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BEVEZETO

A tanulmany harom szakmai szervezet egylittmikodésével késziilt. A Mivészeti
Szakkozépiskolak Szovetsége (MUSZA) koordinalta a feladatot, valamint a Magyar
Zeneiskolak ¢és Miivészeti Iskoldk Szovetsége (MZMSZ) és a Magyar Miivészetoktatasért
Orszagos Szakmai Szervezet (MAMOSZ) vett részt a szerz6i munkaban. A kdézépfoku
intézményekrél a MUSZA, az alapfok(i miivészeti iskolakrol pedig a feladatot szakaganként
megosztva az MZMSZ és a MAMOSZ készitette a tanulmanyokat.

A tanulmany az adott szakteriiletekr6l felkért szakértok irdsaibol all, amelyek hatterét
résztanulmanyok sora Dbiztositotta. A tanulmidny nem tartalmazza a részleges
hattértanulményokat, mert ezek felhasznaldsaval késziiltek el az aldbb olvashato
szakteriiletekre vonatkozé 0sszegzd irasok.

A tanulmanyok egységes szerkezet szerint késziiltek, minden szakteriilet reflektalt a
miivészetoktatést érintd legfontosabb kérdésekre.

A tanulmany egy Osszefoglalot tartalmaz a szakértok altal felvetett legfontosabb allitasok
attekinthetdsége érdekében. Ezt az 0Osszefoglalot a szakmai szervezetek vezetdi hosszas
egyeztetések utan hoztdk kompromisszumos formaba, tehat ez tekintheté mindhadrom nagy
szervezet kdzos allaspontjanak.

Az utana kovetkezd tanulmanyok tartalmaznak olyan szakért6i megallapitasokat, amelyek
nem feltétleniil kompromisszumos megoldasok, ezek a szakértdk sajat, de nem kevésbé fontos
észrevételei.

A tanulmanyhoz tartozik a szakmai szervezetek sajat kérddives felmérését bemutatd elemzés
is. A felmérés eredményeit kiilon dokumentumban tessziik a tanulmany mellé. A felmérésben
az alapfokil miivészeti iskolak tobb, mint 50%-a vett részt, annak szdmadatai nem az egész
rendszerre alkalmazhatoak, de statisztikai értelemben az aranyokra vonatkoz6 megallapitasait
el kell fogadnunk.

A tanulmany kozzététele elektronikus formaban torténik, a szakmai szervezetek honlapjan
interaktiv feliileten lesz olvashatd. A késObbi szakmai egyeztetések és konferencidk
munkaanyagaként ebben a formadban a széles szakmai nyilvanossdg szdmara is
hozzéaférhetové valik.



AZ ALAPFOKU ESKOZEPFOKU MUVESZETOKTATAS
HELYZETE, KAPCSOLATRENDSZERE

A magyar oktatdsi rendszer cél-, feladat- ¢és kovetelményrendszere - benne a
miivészetoktatdsé is - alapvetden harom egymasra épiild szinten (alap-, kozép- és fels6fok),

azon beliil kiilonb6z0 struktardkban, intézménytipusokban teljesithetd.

A jogi szabalyozéasokban, szakmai tartalmi alapdokumentumokban az oktatas ismeretk6zld

volta mellett parhuzamos célként jelenik meg a nevelés igénye, sziikségessége, amely

egymastol elvalaszthatatlan, és nem kdthetd iskolatipusokhoz.
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miuvészeti tevékenység soran

a szakiranyu munkaba
allasra,

a professzionalis
miivészpalyara,

szakiranyu fels6foku iskolai
tanulmanyokra torténd
felkészités
kozmiivelddési feladat
ellatasa
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ALAPFOKU MUVESZEI ISKOLA

zenemuvészet

klasszikus zene
népzene
jazz zene
elektroakusztikus zene

képzo- és
iparmiivészet

fém— és zomancmiives
foto és film
grafika és festészet
kornyezet— és kézmiives
kultara
szobraszat és keramia
textil— és bormives

tancmuvészet

klasszikus balett
modern tanc
kortars tanc
néptanc
tarsastanc

szin- €s
babmiivészet

szinmuvészet
babmiivészet

27/1998. (VI.10.) MKM
rendelet
kozoktatasi feladatot lat el, de
tankotelezettség ebben az
iskolatipusban nem
teljesithetd

onkéntes feladatvallalas
személyiség €s
képességfejlesztés miivészeti
neveléssel és oktatassal, az
alkot6 tevékenységeken
keresztiil
kozosségi nevelés: miivészeti
csoportokban,
alkotomiihelyekben
hatranykompenzacio a
miivészeti nevelés
lehetdségeivel
tehetségazonositas és
gondozas
palyaorientacid kozépfoku
szakmai képzésre és
felsGoktatasra

kozmuvel6dési feladat ellatas
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ének, rajz, tanc- NAT-tankotelezettség

¢s dramaoktatas -

miivészeti ismeretterjesztés

a tehetség -felismerés elso
fazisa

ALTALANOS
ISKOLA

A MUVESZETI NEVELES — OKTATAS

Az altalanos iskolai miivészetoktatas célja a mulvészeti ismeretekbe torténd beavatas, az
esztétikai érzékenység, az értékkozvetitd €s értékteremtd igény kialakitdsa, a személyiség

muvészeti neveléssel torténd formalasa.

Az altaldnos iskolai miivészeti targyak tantervei a fenti célokhoz képest is még mélyebb
tartalmakat céloznak meg. Ezen célok megvalositasat azonban a tanuldk eltéré érdeklddése,
sok esetben motivaltsaguk hianya, az osztalylétszam, a személyi és targyi feltételek, a

tananyagtartalom elsajatitasdhoz rendelt alacsony 6raszam nem teszi lehetové.

Az alapfoku miivészetoktatas alapvetden harom teriiletre koncentral: az alkoto és onkifejezo
képességek kibontakoztatdsara, a tehetséggondozasdra, a specidlis miivészeti kompetencidk,

készségek ésismeretek fejlesztésére.

E teriiletek a NAT iranyelveiben nem szerepelnek, és a heti egy 6ra nem is tudna lehetdséget

biztositani megvaldsitasukra.

A kozépfokid miivészetoktatas az OKJ képzések korén beliill a szakiranyu miivészeti
tevékenységekre készit fel. Mindezeken tal korszerii és jol hasznalhato altalanos miiveltséget

alakit ki, ami a miivészeti neveléssel egyiitt komplex személyiségfejlesztést eredményez.
A muvészeti felsdoktatas feladata a mlivészpalyat valasztok professzionalis képzése.

Az alapfoku és kozépfoku miivészetoktatasi intézményekben hasonld tevékenység- és
eszkozrendszerrel torténik az érté befogadd és a majdani alkotd személyiség kivalasztasa,
nevelése. A két rendszer azonban dontéen mas é€letkori szakaszokat célozva intézményesiilt,
€s ezért mas a célrendszere. A kozépfok a mar erdteljesebb szakmai érdeklddéssel rendelkezd

fiatalok szakma-specifikus miivészeti felkészitésével foglalkozik.




(27/ 98 MKM rend. 2. melléklet) Az alapfoki miivészetoktatas az érdeklddd tanulok szaméra
biztositja készségeik, képességeik fejlesztését, alkotd ¢és Onkifejezd képességeik
kibontakoztatasat, tehetségiik gondozasat. Olyan fejlesztopedagdgiat képvisel, amelyben a

hangsuly a kovetelmények teljesitésével torténd képesség— és személyiségfejlesztésen van.

Hozz4jarul az integralt oktatds—nevelés megvalositasahoz, az esztétikai-miivészeti tudatossag

¢s kifejezOkészség kompetenciateriilet fejlesztéséhez.

A mivészetoktatds a készség— ¢€s képességfejlesztést, az ismeretgazdagitast a
személyiségformalas eszkozeként kezeli, kovetelményeit a gyermek ¢letkori fejlodési
jellemzdihez igazitja, az egyes miivészeti teriiletek kdvetelményeire, a miivészeti agak sajatos
nevelési ¢és  oktatastorténeti  értékeire, a miivészeti nevelés tapasztalataira, a
miuvészetpedagogiai €és miivészetpszichologiai kutatasok eredményeire, a magyar miivészeti

nevelés nemzetkdzileg is elismert gyakorlatara épiil.

Az alapfoku miivészeti iskola a miivészeti nevelésre és a miivészetoktatdsra koncentral,

annak minél magasabb szintli megvalésitasara torekszik.

Az alapfoku miivészeti iskola specialis feladatokat lat el (lasd. a fenti tablazat), amelyek

megval6sitdsdhoz 6nallo szervezeti keretekre, specialis munkaformékra van sziikség.

A miivészetoktatasban résztvevd pedagogusok szakmai munkakozosségekben dolgoznak
egylitt, de a miivészeti agak egylittmikodésével is meg valdsitanak szakmai programokat,
projekteket. A szakmai kozeg elengedhetetlen feltétele a magas szintli miivészetoktatasnak.
Az 06nallo iskolatipus az egyediili zdloga a hungarikumként emlegetett magas szintli magyar

muvészetoktatasnak.

Az alapfokU miivészeti iskola a miivészeti nevelésre, a miivészet befogadasara, a miivészet
gyakorlati miivelésére, a kreativitds fejlesztésére, valamint a tarsmiivészeti teriiletek

integralasara torekszik.

Feladata az alkotasi folyamatok gyakorlasan, o©nalld6 megvalositasan keresztiil az

értékkozvetités, a hatranykompenzacio, az esélyegyenldség -teremtés, a tehetségfeltaras,



tehetségfejlesztés, a kozdsségi nevelés, a szocializacid, a személyiség kibontakoztatasa, a

szakiranyu tovabbtanulésra torténd felkészités timogatasa.

A miivészeti nevelés-oktatas hatasmechanizmusa sokoldalu: ) kozosségeket hoz létre,
eredményessége megmutatkozik a munkéra nevelés teriiletén, a kozos cél elérése érdekében
vallalt kozos erdfeszitésben, mérhetd az egyéb tantargyakban nyujtott teljesitményekben, a

kommunikacioban, az egészséges életszemlélet kialakitasaban.

Az alapfok a miivészeti nevelés eszkozrendszerével eldsegiti a pozitiv személyiségjegyek

kialakulasat.

Az alapfoki miivészetoktatds transzfer hatdsa minden ismeret- €és tevékenységrendszerre
kihat. Az alapfoki mivészetoktatasban résztvevd tanulok tanulmanyi atlaga magasabb,

magatartasuk, kozosségi viselkedésiik, szocialis érzékenységiik fejlettebb.

A gyermekek, a tanulok pozitiv személyiségjegyeinek (pl: koncentracio, elkotelezettség,
munkabiras, kitart6 munkavégzés, kozosségi tevékenység) kialakitasaban az alapfoku
muvészeti iskolak, kiilondsen az elokészitd €s alapfokt szakaszban rendkiviil sokat tehetnek.

Ezért fontos, hogy minél tobb gyermek vegye, vehesse igénybe ezt az oktatdsi format.

A minél szélesebb hozzaférés biztositasa érdekében kiszamithatd és hosszitavon tervezhetd
miikodést kell biztositani a miivészetoktatds szdmara. Mindezek megvalositdsa érdekében
sziikség van a fenntart6tol fliggetlen, tervezhetd feladatfinanszirozasi rendszer kidolgozasara

és bevezetésre.

Az alapfoku miivészeti iskolakbol kozépfokba tovabbhaladd, illetve a felséoktatasba
belépé fiatalok létszamaranya szintenként jelentosen csokken, de ez evidens, hiszen ebben
az 1dében a tanuloknak a palyavalasztasukhoz kapcsolodd specidlis ismeret- ¢és

tevékenységrendszerre torténd felkésziilés all a kozéppontban.

A tovéabbtanulast biztositd miivészetoktatdsi intézmények haldzata régionként valtozd. Az
intézményi kindlatot befolyasolja az iskolak foldrajzi elhelyezkedése, a funkcio és célkitiizés
kozotti kiilonbség, a tarsadalmi igény, az oktataspolitikai allasfoglalasok, iranyok és

hangsulyok, az allamilag finanszirozott féréhelyek szama.



A MUVESZETI NEVELES - OKTATAS SZINTJEI

AZ ALAPFOK ESA KOZOKTATAS

Az alapfoku miivészetoktatas a kozoktatas része.

Onallo és specialis iskolai forma, amelynek igénybevétele téritési dij megfizetéséhez kotott,
szll6i és tanuloi vélasztason alapszik, ahol nem érvényesiil a tankotelezettség. Magasan
képzett szakemberek (alatdmasztja a kérdéiv) olyan mivészeti képzést valositanak meg,
amely sordn az ¢életkori sajatossagokhoz igazodé mivészeti szakmai tartalom a
személyiségfejlesztés és kozosségi nevelés eszkdze. Gyakran eléfordul, hogy a tanuld épp
valamely észlelt hidnyossag fejlesztése céljabol jar ilyen iskoldba. A mozgéskoordindcid
gyengeségét, a finom-motorikus mozgés iigyetlenségét, a koncentraci6 hianyat vagy a
gatlasossagot kivaloan javitja a miivészeti oktatas karakterébdl kovetkezd, a kozoktatasnal

joval oldottabb, fejlesztd hatasti miivészeti oktatés.

A miivészeti nevelés hidnya tobb generaciora kihatd karokat okoz a kozizlésben, a
befogaddi magatartas alakuldsaban. A kulturalis terek és rendezvények megtoltésére iranyuld
kisérletek torvényszertien fél sikert hoznak, ha nem tudjuk felnevelni hozzd az igényes

befogadot.

Az iskolatipus koznevelési szerepkdrben, a kialakitott sajatos struktirdnak koszonhetden

olyan feladatokat teljesit, amelyeket az altalanos iskola csak korlatozottan tud ellatni.

A koznevelési szerepkorben végzett feladata:
- Tehetség-felismerés
- Tehetséggondozas
- Célzott egyéni és csoportos foglalkozas
- Miuvészeti, szakmai felkészités
- Hatranykompenzacio

- Széles spektrumu specializacio



Az alapfoku miivészeti iskolak jellemzo6i:
- Muvészeti-szakiranyl tanari testiiletek
- A feladathoz sziikséges specialis személyi és targyi feltételrendszer megléte
- Jobban kezeli az egyéni utakat
- Differencialtabb foglalkozasok
- Intézmények kozotti és intézményen beliili kzosségszervezo erd
- Kiterjedtebb regiondlis szervezddés és egyiittmiikodés
- Tanuloi, sziil6i elvarasok jobb mindségii teljesitése
- Osszmiivészeti egyiittmiikodések megvaldsitdsa

- Karakteresebb arculat kiépitése

Az altalanos iskola képzési rendszere, munkarendje €s a humdn erdforrds lehetéségei nem
alkalmasak a fenti feladatok biztositasara, a jelenlegi keretek kozott csak az alapfoku
miivészetoktatds intézményrendszere képes a fenti miivészeti nevelési célok, tarsadalmi
elvarasok, sziil6i, tanuloi igények ellatasara, ezen keresztiil a személyiség kiteljesitésére.

Ezért az iskolatipus 6nallo fenntartasa feltétlentil indokolt.

KOZEPFOK ESA KOZOKTATAS

A kozépfoku miivészetoktatds a professzionalis miivészpalyara készit fel, f6 értékmutatdja a

felsoktatasi tovabbtanuléds és amegjelenés a professzionalis miivésztarsadalomban.

Jelenleg oktataspolitikai és jogszabalyi értelemben is a szakoktatdshoz kotddik, az allam
ebben a formaban ismeri el és finanszirozza ezt a képzési format, azaz OKJ szakképzésnek

tekinti.

Ez a besorolas feloldotta a korabbi gyakorlatot, mely szerint a specidlis feladat intézményi

szempontbol is specializalt iskolatipushoz, elsdésorban a miivészeti kdzépiskolakhoz k5tddott.

A miivészetoktatas tartalmi kereteit a szakképzési jogszabalyi kornyezet hatdrozza meg,

intézményi kereteit pedig sajatos ismérvek kellene, hogy meghatarozzak. A miivészetoktatés
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koran kezdddd, magas Oraszamu specializacidés tevékenységével elkiiloniil mas
intézménytipusoktol, és a tanuldi utak is a specializacion keresztiil jelolddnek ki. ,,Altalanos
miivészképzEs” nincs, az ilyen iranya egyszerlsitések és Osszemosasok az eredeti képzési

célok elvesztését jelentik.

A kozépfoku mivészeti iskoldk problémaira azt a stratégiai megoldast javasoljuk, hogy a
mivészeti  szakmak  specidlis  mivészeti és  kultGrateremtd  vonasainak  és
kovetelményrendszerének elismerésével definidljuk uUjra ennek az iskolatipusnak a
legmegfelelobb formajat és felépitését. A miivészeti szakképesitések kovetelmény- ¢&s
feltételrendszere, gondolati hattere olyan intézményekben tud megfelel6 szinten
megvaldsulni, ahol ez a kozismereti képzéssel és/vagy a miivészeti szakképzd évfolyamok
egylittesével specializaltan, onalloan létezik. A miivészeti szakképesitések inditdsa orszagos

¢s regionalis szinten is kisebb 1étszdmmal, erdteljesebb szakmai sziirével valosulhatna meg.

Ebben az esetben a miivészeti képzésre szabott kozponti tanterv feloldand a jelenlegi

¢letidegen helyzetet.

FELADATELLATAS ES FINANSZIROZAS

A jogszabalyi kornyezet megfeleld kereteket biztosit az alapfok szervezeti rendszerének
fenntartdsahoz, de a gyakori €s nagymértékii valtoztatasok osszességében bizonytalanna tették

a mukodési feltételeket.

Az alapfoku miivészetoktatisi intézményt vagy az Onkormanyzat hozta létre a sajat

iskolaiban, vagy mas jogi személyiséggel bir6 szervezetek.

Az oOnkormanyzati fenntartdsu alapfoktl mivészeti iskoldk tobbsége a zenemiivészeti ag
oktatasara jott létre. A késObbi szakaszban intézményesiild tdncmiivészeti, szin-
babmiivészeti, valamint a képz6-€s iparmiivészeti ag fenntartoi kozott tobbségében a magan
vagy egyhazi fenntartokat talalunk. Az egyhazi iskoldk tObbnyire sajat ingatlannal
rendelkeznek, a magan fenntartok feladat-ellatasi helyeiket sok esetben a volt nkormanyzati

(allami) iskolakban vagy bérelt iskolaépiiletben mitkddtetik.

11



A korabbi id0szakban az onkormanyzati fenntartast iskoldk az 4llami normativ tdmogatason
kiviil az Onkorményzattél szdmithattak kiegészitd tamogatasra, a nem Onkormanyzati (a
magan) intézményeknek egyre takarékosabb miikodésre kellett berendezkednilik. A magan-
intézményeknek ugyanugy sziikségilk volt a miikddésiik biztositdsdhoz kiegészitd
tamogatasra, mint az allami vagy egyhazi iskolaknak, hiszen az 4llami normativ timogatas a
koltségeknek csak egy részét fedezte. A hidnyzd forrasokat palyadzati uton és -ahol erre
lehetdség volt- sziil6i hozzédjarulasokkal tudtdk biztositani. A jelenlegi pedagodgus
bérfinanszirozas hasonld helyzetet teremt, azzal a kiilonbséggel, hogy az utdbbi évek
gazdasagi helyzetében jelentésen leszlkiiltek mind az allami palyazati lehetéségek, mind a
sziiloi részvétel esélyei a miivészetoktatds finanszirozasban (a hatranyos helyzetili térségekben

pedig sziil6i hozzajarulassal egyaltalan nem lehet szamolni).

Az alapfoku miivészeti iskolak altal ellatott koznevelési feladatok:

- miivészeti nevelés-oktatas (meghatarozott draszdmban egyéni és/vagy csoportos

képzéssel),
- palyaorientacios foglalkozas, elokészités a kozépfoku iskolavalasztashoz,
- hatranykompenzacio,

- befogadoi attitlid kialakitasa (pl: tanulmanyi utak, rendezvények, kiallitasok,

muzeumlatogatasok biztositasaval),

- amuvészeti koznevelési funkcidk atvétele azokban a térségekben, ahol a kozoktatasi

intézmények nem tudjak kell6 hatasfokkal ellatni a miivészeti ismeretterjesztést,
- szocializacids és ifjisagvédelmi feladatok,
- tehetségazonosito és tehetséggondozo programok miikodtetése,
- tovabbtanulast segitd programok, felkészitok,

- koézmiivelddési programok szervezése, az ilyen jellegli feladatok ellatéasa.

Kiegészito feladatok:

- gyakorlohely funkcio,
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- referencia intézményi szerep,

- tehetségpont funkcio.

Jelenleg az alapfokti miivészeti iskola koznevelési szerepvallaldsa tisztazott, a jovObeni

intézményi illeszkedése, valamint a finanszirozasanak mértéke azonban nem.

A felvallalt feladatteljesitésekkel aranyos finanszirozas megvalosulasahoz a fent

felsorolt, ellatott koznevelési feladatokhoz kellene kotni a feladatfinanszirozast.

A pedagogus bérfinanszirozas a miivészeti nevelés alapfeladatait hivatott részben biztositani.
Az azon tuli teriiletek dokumentumokkal, szamadatokkal és eredményekkel aldtdmaszthatok,
ezért az Uj finanszirozasi rendszer alapelemei lehetnek, amelyek differencialtan, az adott
intézmény feladatvallalasainak megfeleléen, ellendrizhetd és szamon kérheté modon az

iskolak fenntarthatosaganak és mindségi munkajanak hosszu tava biztositasat szolgalnak.

A javasolt feladatfinanszirozas koriiltekintd, hosszitavon tervezhet6é és kiszamithato

rendszer Kkiépitését eredményezi.

Az alapfokil miivészeti iskoldk jelentds szerepet vallalnak a helyi kulturdlis életben. Az
alapfoku miivészeti iskola koznevelési rendszeren Kkiviil es6 nevelési-oktatasi, funkcioit
(koncertek, fellépések, kiallitasok, bemutatok) allami résztdmogatassal vagy célzott palyazati
tamogatassal is meg lehet oldani. Ez azonban nem jelent kiszamithaté jovoképet, nem jelent

biztonsagos mitkkddést, ellentétben a feladatfinanszirozassal.

Javasoljuk, hogy az egységes dontési mechanizmus érvényesiilése érdekében - a jelenlegi
parhuzamos feliigyeleti rendszer helyett (KLIK=allami, Kormanyhivatal=nem allami) - a
szaktarca kapjon megbizast az alapfoki mivészeti iskoldk feliigyeletére, az
intézményfenntartotol fiiggetleniil. Az iskolak eltéré finanszirozasanak alapja a

feladatvallalas mértéke legyen.

Az alapfoku miivészetoktatas fenntartotol fiiggetlen allami finanszirozasa indokolt, a
megfeleld szinvonali koznevelési feladatellatas és annak finanszirozasa nem lehet

fiiggvénye annak, hogy ki a fenntarto.
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TANULOI UTAK AZ ALAPFOKBAN ES A SZAKKEPZESBEN

Tanuloi utak az alapfokt miivészetoktatasban

=
—z
=
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A kiilonb6z6é miivészeti agakban kiilonbozoképpen alakulnak a tanuloi utak, mas-mas
iddpontokban valik el, hogy van-e redlis esélye a professzionalis palyara irdnyitasnak. Vannak
olyan képzési idOszakok a miivészeti fejlesztdomunkdban, amelyek késobbi életkorban mar
nem potolhaték. A zenemiivészet €s a tancmiivészet teriiletén a hivatasos mivészeti palya
vonatkozasaban kizaré koriilménynek tekinthetd a kisgyermekkori fejlesztés hidnya.
Természetesen kivételeket mindig lehet talalni, de az iskolarendszerli képzés tervezhetdsége

szempontjabol ezek az esetek csak a szabalyt erdsithetik.

Koztudomasuak a zenei tehetség korai megnyilvanulésai, amelyet az is mutat, hogy a palyan
levé miivészek mindegyike kisgyermekkorban kezdte a zene-/hangszertanulést. Olyan persze
el6fordul, hogy a tanul6d pl. hangszert valt, vagy mas irdnyba halad (zeneszerzd, karmester
lesz), de a korai kezdés mindeniitt megtalalhat6. A késébbi kezdésre egyediil az énekeseknél
(biologiai érés miatt) talalunk példakat, de ha az iskolai képzés nem is minden esetben, am az

éneklés, énektanulas valamilyen formaban itt is megtalalhaté mar fiatal kortdl.

Ugyancsak koran kell kezdenie a tancosoknak is, hiszen csak a hajlékony iziiletek, korai
szakaszban kialakitott mozgéaskoordinacios képességek, ritmusérzék birtokdban lehet remény

a késobbi sikerekre.

A palyavalasztds késobbi iddszakra toloddsa ellenére a vizualis és téri megjelenités,
valamint a drama- és szinjaték teriilete sem kevésbé érzékeny a a korai palyakezdésre. Ha a
tér1 érzékenység, téri latas a megfeleld ¢€letkorban nem keriil kialakitasra, nemcsak a
képzémiivészeti palyara valik alkalmatlanna a személy, hanem mas tevékenységek, szakmak
elsajatitasara is. A korai iddszakban kialakitott onkifejezési formak és kifejezd eszkdzok
megtanuldsa meghatarozo szerepet tolt be a kés6bbi miivészi készségekben. A dramajaték
oktatasa pedig az érzelmi intelligencia fejlesztésében jatszik jelentds szerepet, amelynek
jelentéségét a sikeres €letpalya megvaldsitdsaban egyre jobban felismerik és tdmogatjak a

szakemberek.
A tanuloi utakat befolydsolo tényezok:

- Osszességében megdallapithato, hogy a miivészetoktatisban résztvevok tanulmdnyi

atlaga jobb (mint a specializacio nélkiili altalanos iskolai osztaly atlaga).

- az alapfoku miivészetoktatds (kilonGsen az alt. iskolai és gimnaziumi keretekkel
szemben) tobb specidlis adottsaga teremti meg azt az lehetdséget, hogy ez az

iskolatipus a személyiségfejlesztés egyik leghatékonyabb eszkdze legyen.
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Harom alapvet6 tényez0 indukalja a hatékonysagot:
- valtozatos munkaformak és feladattipusok,
- az aktiv tapasztalas és alkotdi folyamatok,

- atémak, tartalmak személyes vonatkozdsa.

Az alapfoku miivészetoktatds szinte egyediilallo lehetOséget kinal a kreativitast fejleszto

csoportmunkara.

Az alapfoku miivészetoktatas nélkiilozhetetlen a személyiség kiegyensulyozott fejlodéséhez,
mert kedvezden befolydsolja az egyén szocializaciOjat, érzelmi gazdagodésat, tanulasi
teljesitmenyét.

A miivészettel valo foglalkozas fontos szerepet tolt be az emberi kozosségek mentdlis

egészségének megtartasaban vagy visszaszerzésében,
Az alapfoku miivészetoktatasnak 12 évfolyama van, (2 el6képzd, 6 alapfoku, 4 tovabbképzd).

Az alapfoku miivészetoktatdsba torténd bekapcsolodasra megfeleld képességmérés utéan,

barmelyik alapfokt évfolyamba lehetdség van.

Az alapfoku miivészeti iskola legfontosabb funkciojat (a személyiség sokoldalu fejlesztése a
mivészet gyakorlati miivelésével, befogadasaval) legnagyobb tomegben az 4ltaldnos
iskolaskoru gyermekek korében kell, hogy kifejtse, és tudja kifejteni. De tarsadalmi és
szakmai szempontbdl ugyanolyan hasznos annak a célnak a megvaldsitasa is, amely a
kozépiskolas fiatalokat megvédi a korosztalyt veszélyezteté karos hatasoktol (deviancia,
mentalis ¢és drog-problémak). Fontos, hogy a fiatalok minél tovabb vegyenek részt a
képzésben, hiszen a karos hatasoktdl éppen ezek a szakmai kozosségek védik meg Oket. A
szabadidé hasznos eltoltése, a kozosséghez tartozas, a kozos feladat és felelosségvallalés, a

kozos célért kifejtett erdfeszités jelentds jellemformald tényezdvé valik.

A tovabbképzo elvégzése lehetdséget teremt tovabba arra is, hogy a miivészeti teriileten a

szakiranyu tanari vagy pedagogus palyara felkésziiljenek a fiatalok.
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Az alapfoki miivészetoktatds tovabbképzd évfolyamainak tanulolétszamat érthetden
csOkkenti a més irdnyu életpalya tervezés, a kdzépiskolat csak mas telepiilésen talald didkok

kivalasa vagy a miivészeti szakkozépiskolakba torténd felvétel.

A mivészeti kozépiskoldban végzd fiatalok palydja 70-90%-ban a felsdoktatas felé, ill. a

szakiranyu tandri és a professziondlis miivészpalya felé mutat.

A tovabbképzoben tanulok utja szertedgazdbb. Csatlakozhatnak az OKIJ-s képzésbe (az
érettségire ¢épiild két éves képzésbe), jelentkezhetnek a felsdoktatasban a szakiranyt
tanarképzésre, illetve jelentkezhetnek hivatdsos ¢és az egész orszagot behaldézo kivalod
tancegylittesekhez, felndtt milivészeti csoportokhoz, képzémiivészeti mithelyekhez, szinjatszo

csoportokhoz is.

Az atjarhatosag a 9.-12. évfolyamban meglehetdsen lesziikiil. A szakkozépiskola dontési
hataskorébe tartozik, hogy felvételi -vagy mas iskolatipusbdl- atvételi eljarassal felveszi-e a
tanulot. Zenei €s tanc szakagrol alig ismeriink példat, a képzo- és iparmiivészeti teriileten is

ritkasagszamba megy.

TOVABBKEPZO ES SZAKMAI OKTATAS

Az alapfok és a kozépfok megfeleltetésének egyetlen kozos feliilete az érettségi utani
nappali rendszerii miivészetoktatas elso évfolyama, de nincs szakmai kozmegegyezés

arrol, hogy mely szakagakban és milyen bemeneti mérdeszkozzel valosithaté meg.

Az igazi szakmai valasztovonal a tovabbképzo évfolyamok és a kdzépiskolai miivészetoktatas
kozott van. Innen mar mindségi kiilonbségek mutathatoak ki az egyes képzési szintek kozott
oraszam ¢s felszereltség tekintetében. A két képzési szint eltadvolodasa az évek eldrehaladtaval

egyre nagyobb mérvil.
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Az alapfok tovabbképzdsének a zarovizsga utan a szakképzésbe vald bekapcsoldodashoz az

érettségi utani két éves szakképzés marad.

Ebben az életkorban kezdd szintrél a professziondlis zenei és tancos palya mar nehezen

felépithetd, de nem is zarhat6 ki. A pedagdgus palya azonban ezen az uton is elérheto.

Képzo- és iparmiivészeti teriileten kiss€ nagyobb aranyu a késobbi bekapcsolddas esélye.

BEKAPCSOLODAS A SZAKKEPZESBE

Az eltérd képzési szerkezet, az draszamok, az elméleti és gyakorlati 6rak kiilonbozésége miatt
a 4+1 formaban a zar6 szakképzési évfolyamba vald belépés nem valdsithatdé meg. A jelenlegi
szabalyok szerint a szakképzési évfolyamba (+1) belépés feltétele a szakképz6 iskola 12.
¢vfolyaman a szakmai érettségi vizsga letétele, amit csak szakkdzépiskoldban lehet

megszerezni.

A tancmilvészeti teriileten az érettségi utani kétéves szakképzés esetében tovabbi kizar6 ok: a
zarovizsgara vald sikeres felkésziilés, felkészités érdekében a szakképzési kerettanterv

elokészitd évfolyam végzését irja eld.

Az alapfoku miivészeti képzésben eltoltott tobb éves tanulmanyi id6 megkonnyiti a szakképzo
iskolak felvételi vizsgdin a valddi képességek felmérhetdségét, lehetéveé teszi a tapasztalatok
¢s ismeretek egymasra épiilését. Az alapfokt miivészeti képzés technikai bazisan a szakmai

képzés eredményesebb, elmélyiiltebb lehet.

Az atvétel, illetve a beszdmithatosag a képzomiivészeti szakképzéseknél jarhatod ut, amikor a
muvészeti alapozo targyak egyben a szakmai fO irdnyokat is kijelolik (festd, grafikus,

szobrasz). Természetesen ezekben az esetben sem lehet mechanikus a beszamitas.

Az érettségi utani két éves képzésben:

- atancmuvészetet oktatd szakkozépiskolak donté hanyada nem lat lehetoséget az OKJ
képzés felsébb évfolyamaiba valdo bekapcsolddasra, ugyanakkor vannak olyan
fiatalok, akik az alapfokii miivészeti iskolabol kozvetleniil keriilnek profi
tancegyiittesekhez, érettségi utani szakképzésbe vagy a Magyar Téancmiivészeti

Foiskolara. Tehat korlatozottan, de lehetséges ez az ut is. A két éves OKIJ-s képzés
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elsésorban azoknak a fiataloknak jelenthetne alternativat, akik nem tanulnak tovabb a
fels6oktatasban ezen a szakirdnyon, de a tdncos képzésiik befejezéseként kozépfoku

tancos végzettséget kivannak szerezni.

- azenemiivészetben a felsGoktatds a tovabbtanulas iranya, €rettségi utani két éves OKJ-

képzésnek a kdnnylizenei teriileten van relevanciaja,

- aképzd- és iparmiivészetben a megfeleld mindségli képzohelyeken fel lehet késziteni

a tanulokat a felsGoktatasra vagy a kozépszintli szakmai munkavallaldsra.

Az érettségi utani szakképzd évfolyamokra az iskolai felvételi képességmérést (felvételi

vizsgat) meg kell tartani.

Abban az esetben, ha megfeleld képességli €s felkésziiltségli a tanuld, a tovabbképzobdl a
masodik évfolyamba felvehetd, de ezzel kapcsolatban szakaganként eltérdek az allaspontok.
A tancmiivészeti ag esetében az érettségi utani két éves képzési formaban a szakképzési
kerettantervben eldirt el6készitd évfolyamanak a tovabbképzd évfolyamok sikeres befejezését
taniisitd zarovizsga beszamithatd. Igy van érintkezési feliilet a tovabbképzé és a kozépfok
kozott. Ez biztosan nem jelent nem jelent tomeges eléfordulast, de nem zarja ki a gyorsitas
lehetdségét az igazi tehetségek esetében, vagy a megszerzett eldzetes tudas hasznosulasat a

rovidebb képzési idoben.

Az alapfoku miivészetoktatas tovabbképzd évfolyamainak tanterve ¢és a szakképzési
kerettantervek tematikdja hasonlosagot mutat, de az elméleti targyakra vonatkozdan nem
feleltethetd meg kozvetleniil egymdésnak, mert alapvetden més a két tanterv célrendszere.
Némely esetben ugyan a gyakorlati tananyag sok egyezdséget mutat, némely esetben azonos
is lehet, de mindez altalanos érvényli beszamitdst nem tesz lehetdvé. A képzési id0 az

alapfokt miivészeti iskoldban széthuzodik.

A régebbi tantervekben ezt - legalabbis a zenei ,,b” tagozaton a '98-as tantervi programokban
- a szakképzéssel egyenranginak tekintették, hiszen ugyanazok a hangszeres kovetelmények
vonatkoztak/vonatkoznak ra, mint a szakképzésben — ez a kimend rendszerben ma is ¢él6

jogszabaly.

Meglévd ¢és tovabbra is nyitott lehetdség, redlis esély az alapfoku miivészetoktatas

tovabbképzd évfolyamabol a felsdoktatasba valo felvétel. Ugyanakkor a zenei, a tanc és a
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képz6- ¢és iparmiivészeti egyetemeken az adott szakokra elvart, kiilonb6z6 miivészeti

eloképzettséget, jartassdgot minden esetben a fiiggetlen felsdoktatasi felvételivel mérik.

A MINOSEGBIZTOSITAS

Mindségbiztositasban mérési adatok lehetnek az alapfokon:
- aversenyeredmények,
- ahatranyos helyzetili tanulok foglalkoztatasa,
- akozosségi szolgaltatasok, a helyi kdzosségben betoltott szerep,
- atfogo miivészetkozvetitési tevékenység,
- tehetséggondozas,
- amoddszertani sokszinliség, alternativ pedagdgiai modszerek alkalmazasa,

- palyaorientécios szerep.

A kozépfoku oktatasban mindez kiegésziil a felsGoktatasba tovabbhaladdk aranyaval, illetve

nagyobb hazai és nemzetk6zi (nem OKTV jellegii) palyazatok eredményeivel.

Az eredményességi ¢és a kimeneti mutatok mellett fontosabb lenne a képzési
folyamatellen0rzés megszervezése, ezt segiti, hogy a pedagogus értékelésirendszer a

muvészeti intézményekre is vonatkozik.

A tanfelligyeleti rendszer a jogszabalyi kdrnyezetben elvileg kiterjed az alapfokti miivészeti
oktatasra, de az eddigi OFI felkésziilés a szakfelligyeleti rendszer bevezetésére elsdsorban a
NAT-ra koncentrdl. Reméljiik, hogy az értékelési folyamatba az altalanos elvek mellett a
szakmai értékrendszer is beépiil. Kezdeményezziik, hogy az alapfoki miivészetoktatas
szakért6it vonjak be a szakfeliigyeleti rendszer elokésziileteibe, és specidlisan erre a teriiletre

is j6jjOn 1étre szakfeliigyeloi szakértdi keret.
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Mindségbiztositasban a tanfeliigyeleti rendszer specialis kidolgozasa és Kiterjesztése

legyen érvényes az alapfoka mitvészeti oktatasra is.

Ugyanez vonatkozik a miivészeti szakképzésre is. Nem kezelhet6 teljesen elkiiloniilten a NAT
kozismereti feliigyelet €s a szakmai feliigyelet. Ebben az iskolatipusban a szakmai

szakfelligyelet megszervezése, annak megvalositadsi modja megfontolast érdemel.

ARANYOS TERULETI MEGOSZLAS

e A sajat kérddiv és a megyei fejlesztési tervek adatai azt mutatjak, hogy széles savban

térnek el az adatok:
- f6ldrajzi teriiletenként,

- a szakagak tekintetében.

A zenei képzés minden teriileten vezet, mig a szinjatékoktatas egész régiokbol szinte teljesen
hianyzik.

A kiegyensulyozas atgondolt szakemberképzést igényel.

AKTUALIS PROBLEMAK

A maganiskoldk bérleti szerzédéseit az allami fenntartasu iskolak esetében a KLIK veszi at. A
probléma az, hogy csak egy évre irjak ala a kizardlagos hasznélati jogot, mikdzben a
jogszabalyok 6t évet irnak eld a maganiskolak szamara. Nincs az 0j helyzetre kidolgozott

eljarasrend, a miikodési engedélyek kiadasanak folyamata elakadt.

Az intézményi illeszkedés megvaldsitasara javasoljuk, hogy a tankeriiletek igazgatoi
rendelkezzenek dontési, aldirdsi jogkorrel a székhely, illetve telephely bérleti szerzodések

megkotésére vagy meghosszabbitasara.
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Kiilonosen fontos rogziteni ¢és hangsilyozni, hogy az alapfoku miivészeti iskolai
feladatok ellatasa az intézmények kozott egyeztetett idépontokban végezheté, nem csak
16.00 o6ra utan. Errdl az igazgatdkat irasban kellene tajékoztatni. A félreértés kiillondsen ott

fordul elo, ahol a fenntart6 és a mikodtetd nem azonos.

A testnevelés orak keretei kozott torténd tancorak megvaldsitasat kizardlag szakiranyu
végzettséggel €s szakképzettséggel rendelkezd tancpedagdgusok végezhetik: ennek biztositasa
els6sorban a miivészeti iskoldkkal torténd egylittmiikodésben valdsithatdé meg. Ebben az
esetben az egyiittmilkodési megallapodasok alapjan téritési-dij mentesség biztositasa
sziikséges. A felmend rendszerli mindennapos testmozgas megvaldsitasa a jelenlegi
infrastruktiraval és human eréforrassal nem valdsithatdé meg. Ezért javasoljuk a blokkositas
lehetdségének engedélyezését. A megfeleld0 mozgdsmennyiség ¢és foleg az élményszerii
mozgéasformak biztositdsa, a mozgas megszerettetése és életmodszerii miivelése az elsédleges
cél, amelyben jelentds feladatot képesek vallalni a tancmiivészeti ag tanszakain tanito
pedagogusok ¢€s a szinmiivészeti ag tdnc —€s mozgés tantdrgyanak tanarai. A mindennapos
testnevelés megndovekedett Oraszama kiszoritja a tancoktatast, mert nincs elegenddé terem
mindkettd megvalositasara, vagy csak az esti 6rdkban marad hely, ami szintén nem jarhat6 t.

Igy a tancoktatas fokozatosan megsziinhet.

A maganfenntartok altal alapitott iskolak is kozfeladatot latnak el.

A fenntartok kdzhasznl szervezetek, nem rendelkeznek profitot termeld bevétellel. A hazai
civil szervezetek ezen a teriileten nem szamithatnak rendszeres allami mecenaturara vagy
céges szponzoracidra. A miikddésiik biztositasdhoz ugyanugy sziikségik van kiegészitd
forrasra, mint az 4llami, Onkormdnyzati vagy egyhazi iskoldknak. Az iskoldk a
miikodésiikhoz sziikséges tamogatast a polgarok adojabol befolyd allami koltségvetésbol
kapjak, amire fenntart6tdl fiiggetleniil jogosult minden iskola. Az iskoldk eltérd

finanszirozéasanak alapja a feladatvallalas kell, hogy legyen.
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AZ ALAPFOKU MUVESZETOKTATAS SZAKAGAIRA
VONATKOZO TANULMANYOK

BEKENYI JOZSEF: A ZENEMUVESZETI SZAKAG

A magyar milvészetoktatas intézményrendszerének mitkodése a zenemiivészeti ag
szemszogébol

A jelen irds - nagy vonalakban ismerve a tobbi szakérté elemzésének folyamatosan
tokéletesedd allapotat- azok megallapitdsaira részben hivatkozva, részben azoknak
ellentmondva probélja az alap- és kozépfoki miivészetoktatds rendszerének és targyainak
ekvivalencidjat vizsgalni, attekintve a mivészetoktatds, azon belill a zenemiivészeti ag
oktatasanak intézményi felépitését, muikodését, a lehetséges tanuldi utakat, a mukodés

gondjait, valamint néhany megallapitast, javaslatot tesz.

A magyar oktatdsi rendszer - benne a miivészetoktatds is - alapvetden harom kiilonb6zd

szinten, azon beliil tobbféle intézménytipusban jelenik meg.

A jogi szabalyozéasokban, szakmai tartalmi alapdokumentumokban az oktatas ismeretk6zld

volta mellett pairhuzamos célként jelenik meg a nevelés igénye, sziikségessége is.

Az oktatasi/kulturalis kormanyzatok - részben filozoéfiai indittatasbol — hol egyik, hol masik
célt emelték eldtérbe, igy az utdbbi iddszakban példaul hol kozoktatasi, hol koznevelési
hangsulyt torvény szabalyozta az oktatas-nevelés intézményeinek mikodését. A miivészeti
,oktatds-nevelés” vagy ,nevelés-oktatds” egymdstdl -elvalaszthatatlan, nem kothetd
iskolatipusokhoz, hanem az egyetemes emberi értékeket kdvetd és a kiegyensulyozott

személyiségeket neveld oktatas alapeleme.

Az oktatds-nevelés addig a mivészeti iskoldk alaptevékenysége, amig az bent marad a
tanteremben. Abban a pillanatban azonban, amint abbdl produkcid, eldéadas lesz, mar a
kozmiivelddés korébe tartozik. A miivészeti iskoldk 4ltal rendezett hangversenyek,
bemutatok, melyen altalaban ott van a szereplok csaladja is - bar igen differencialt

szinvonalon -, de tdmegében, nézdszamaban a magyar kulturalis €let legnagyobb szelete!

A miivészeti oktatas-nevelés intézményi formai
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A mivészeti képzést kiilon kell valasztanuk a tankotelezettség idészakiaban és az azt
teljesité iskolatipusokban - tehat az alap- és kozépfokon, a cca. 6-14 és 14-18 éves NAT
altal szabalyozott kovetelmények korosztalyaban, valamint az alapfokd miivészetoktatas

intézményeiben.

A tankételezettséget teljesitd intézményekben vilagosan megkiilonboztethetéen harom

intézménytipus foglalkozik a mlivészetoktatassal, ezek az

- 4ltalanos tantervi altalanos és kozépiskola,

- a mivészeti tagozatos (ének-zenei) altaldnos és kozépiskola (amely éppen megsziinbben

van), valamint

- a miuvészeti szakképzés intézményei, amelyek szakmai programjat a szakképzési tv.

szabalyozza.

Ezen iskolatipusok céljaiban vilagosan elvalnak a mivészeti teriiletek mindenki szamara
kotelezd minimum -, illetve tagozatos formaban - az azon tdlmutatd ismeretanyagot
tartalmazd szakmai programjai a miivészeti szakképzés (nevében is jelzett) palydra

felkészitd, profizmus igényével felépitett képzésrendszerétol.

A tankotelezettség teljesitésén Kiviil esik, - kiilon intézménytipusként — az alapfoku
miivészeti iskolak 12 évfolyamos kovetelményrendszere, amely a XX. szazad végén az
eurdpai és magyar zeneiskola-modell jol ismert, nagy hagyoményokkal rendelkezd
iskolatipusanak és tantargyszerkezetének mintajara alakult ki az ezredfordulén a tovéabbi

harom — tanc, képz0o- és iparmiivészet, szin-és babmiivészet agakban.

A NAT altal szabalyozott miitvészeti nevelés témakorei és az alapfoku miivészetoktatas
27/1998. MKM rendeletben megfogalmazott tantargyrendszere ¢és kovetelményei - a
latszolagos hasonlésagok ellenére - semmilyen formaban nem feleltethetok meg
egymasnak. Alapvetden azért nem, mert az alapfoku miivészetoktatas egy Onként vallalt

iskolatipus, amelybe az arra alkalmasak kertilnek be.

Alapfoka miivészeti iskolak

A miivészeti iskolak képzésében (az eddigi finanszirozasi gyakorlat miatt) leggyakrabban a 6-

22 ¢éves korosztaly vesz részt - szemben tobb eurodpai orszag gyakorlataval, ahol 0-99 évig
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hivjak és varjak a hallgatdkat - igy mind a kiilonb6zo életkorban vald belépés, mind pedig a
kozépfokra vagy a felsdoktatasba torténd kilépés / tovabblépés is 1étezd lehetdség.

A normativ finanszirozas eddigi gyakorlata nagy hatranyt jelent/ett, hiszen a zenei képességek

fejlesztésének legfontosabb iddszaka joval a 6 éves kor alatt kezdddik.

A 2011/2012 tanév statisztikai tdjékoztatdja szerint az alapfoku mivészetoktatasban 707

iskola 2553 telephelyen 245.107 gyermeket oktat. Ezek koziil

Ovodas 3.071 1.3 %
Altalénos iskolas 205.858 84 %
Ko6zépiskolas 31.860 13 %
Felsooktatasban tanul 2.025 0.9 %
Nem tanulok 1.898 0.8 %

Ha csak a tanulok altalanos iskolas korosztalyat nézziik, melynek létszdma 749.865 {10,
ezeknek 27%-a részesiil alapfoku miivészetoktatasban. Az altalanos iskolak szama 2.227, igy
nagy valdszinliséggel megallapithatd, hogy az orszag majd mindegyik altalanos iskoldjaban
hozzajutnak a gyerekek az alapfoki miivészetoktatds valamelyik miivészeti agdhoz. A

kozoktatasban részvevok, tehat a tankotelezettséget teljesitOk aranya kozel 98 %.

Zenei szakképzés

A zenemiivészeti agban a tantervi programokban és kovetelményekben kiilon adminisztrativ
lehetdség €s egy emelt szinti kovetelményrendszer van a palyara valo felkészitéshez a ,,B”
tagozat meglétével. Amikor egy novendékrdl kideriil, hogy tehetséges, €s lehet, hogy palyara
késziil, megkapja azt a mindségi tobbletet, amely eredményessé teheti a felkésziilést. Nyilvan
nem minden ,,B” tagozatos megy palyara, de a megndvelt képzési id0 és a nagyobb

kovetelmény segit a dontésben.

Azok, akik a miivészeti szakképzésbe bekeriilnek — legalabbis a zenemiivészet ¢és
tancmiivészet tekintetében — valamennyien az alapfoki miivészetoktatasbol jonnek, hiszen
csak ebben az iskolatipusban sajatithattdk el azokat az alapokat, amelyet a szakképzés tovabb

fejleszthet.
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Itt kell megjegyezni, hogy nem lehet eléggé értékelni az alapozds mindségét és azt az
attitidot, elkotelezettséget, amellyel az alapfokon tanitok a fiatalokat a miivészeti szakképzés
fel¢é inditjak.

Az alapfokt miivészeti képzés sajatossdga a tovabbképzonek nevezett évfolyamok léte. A 10
(8) évfolyam elvalasztasa - az alapvizsga letételével - pusztan formalitas, de az alapfoku
képzés tantargyai lényegében végig azonosak. A régebbi tantervekben, illetve a ’98-as
tantervi programokban is ezt - a ,B” tagozaton a - a szakképzéssel egyenrangunak
tekintették, hiszen ugyanazok a hangszeres kovetelmények vonatkoztak/vonatkoznak ra,
mint a szakképzésben — ez kimend rendszerben ma is hatalyos jogszabaly! De a tovabbi
szakmai targyak Osszes oOraszama lényegesen kevesebb, s igy az egész képzést tekintve

félreértheto.

Ugyanakkor ez lehetdséget teremtett a kisebb telepiiléseken, hogy egy-egy tehetséges
novendek ugy jusson el a felséfokt felvételiig, hogy ne kelljen lakohelyet valtania. Talan igy
erdsebb kozismereti oktatasban részesiil, de nincs része a ,.konzi”, a szakkozépiskola szakmai
mithelyének 1égkorében, az azonos indittatasa, hasonld képességli kozosség versengésében, és
kimaradt ¢letébdl a kortarsaival vald kapcsolatépités, amely szamtalan esetben dontden

befolyasolja az illeté miivészi palyajat.

Tehat bar a zeneiskola tantargyrendszere lényegileg megegyezik a zenei szakképzéssel, ¢s
kovetelménye a hangszeres tudasban teljesithetd, de az elméleti targyakban (10-12 6ra helyet

max. 4) nyilvan nem éri el azt a mennyis€gi és mindségi szintet, amely azt poétolni tudja, igy

crer

A miivészeti szakképzés 1étszamai az utobbi 10 évben meghiromszorozodtak. Sajnalatos,
hogy csak két csoportban, a képzOmiivészet, valamint zene ¢és eléadomiivészetek teriiletein
keriilnek nyilvantartasba. Igy az elsében 1180-r6l 6.111-re, a masikban 2.628-r6] 3.865-re
nott. Tehat a szakképzésben jelenleg 9.939 {6 tanul.

A tobbszor emlegetett képzési piramis igy alakul:
- a 749.865 {6 altalanos iskolasbol 27%-a részesiil alapfoku miivészetoktatasban,

- a 245.107 alapfoku miivészetoktatasban résztvevobol 9.939 6, 4% keriill a miivészeti
szakképzésbe (meg kell jegyezni, hogy mint emlitettem, a zene és tanc esetében szinte
kizarélagos az alapfokrol a bekeriilés, a képzdmiivészetben és a szinmiivészet teriileten ennek

aranya sokkal kisebb, amely a kés6bbi palyavalasztassal van Gsszefiiggésben).
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A felséfoku miivész- vagy/és tanarképzés mar nem targya a jelen tanulmanynak, de -
minthogy a profi képzés a milivészeti szakképzés céljat jelenti - a jelentkezés és beiskolazas

szamszerusitése az alap €s kdzépfokl képzés eredményességének egyik fokmérdje.

Tanuléi utak

A kiilonb6z6é miivészeti agakban kiilonbozoképpen alakulnak a tanuloi utak, mas-mas
idopontokban valik el, hogy mikor van realis esélye a profi palyara iranyitdsnak. Vannak
olyan képzési iddszakok, amelyek késobbi életkorban mar nem poétolhatok. Természetesen
kivételeket mindig lehet talalni, de az iskolarendszerli képzés tervezhetOsége szempontjabol

ezek az esetek csak a szabalyt erdsithetik.

Koztudomasuak a zenei tehetség korai megnyilvanuldsai, amelyet az is mutat, hogy a palyan
levé miivészek mindegyike kisgyermekkorban kezdte a zene- és hangszertanulast. Az persze
eléfordul, hogy késObb hangszert valt, vagy mdas zenei palya iranyaba halad (karmester,
zeneszerz0 lesz, vagy egyéb zenével kapcsolatos palyat valaszt), de a korai kezdés mindeniitt
példakat, de ha az iskolarendszerii képzést nem is minden esetben, de a zenével vald

kapcsolatot, az éneklést itt is megtalalhatjuk fiatal kortol.

Ugyancsak koran kell kezdenie a tancosoknak is, hiszen csak a hajlékony iziiletek birtokdban
lehet remény késObbi sikerekre (itt is korai mozgason van a hangsuly, amely azonban a sport

megfeleld teriilete is lehet).

A képz6- és iparmiivészet teriilet — eltekintve a vizualis nevelés jotékony hatésaitol — kevésbé
érzékeny a korai életkorban valo irdnyitott kezdésre. A személyiség altalaban a pubertas vagy
azt kovetd idoszakban valik éretté az Onkifejezésre, illetve ekkortajt valhat nyilvanvalova

elkotelezodése.

A szin- és babmiivészet szintén a késObbi palyavalasztasrol / palyara iranyitasrol szol.
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A zenei palya tehetségei altalaban koran megnyilvanulnak, és (jo esetben) megfeleld tanar
iranyitdsaval indulnak el a pélyan. Ezek eszkdzei a magantanuldi statusz és/vagy néhany
hangszeren a LFZE kiilonleges tehetségek osztalya. Ez elsdsorban, zongora, hegedii, cselld
esetében létezik. Vannak kissé késobb érok, illetve a tobbi hangszer, amelyekkel a ,,rendes”

kozépiskolai beiskolazas idopontjaban torténik a palyavalasztas. Ez a tobbség!

Mivel a szakkozépiskolaban parhuzamos képzés mitkddik, eléfordul, hogy a kdzismereti és
zenei osztaly eltér, tehat gyakorlatilag barmikor be lehet csatlakozni a szakképzésbe.
Természetesen ennek ellenkezdje is eléfordul, mikor egy kezdetben szép reményeket mutato

fiatalrol dertil ki, hogy mégsem birja a stresszes miivészpalyat.

A kozépfoku végzettség e palyan gyakorlatilag értéktelen, hiszen a felséfoku felvételinél csak
a tudas - hangszeres ¢és elméleti egyarant - szamit és nem a szakképzettség. Az OKJ
szakvizsga csak olyan kozépfoku képzésnél érdekes, amelynél nincs fels6fok, mint a
szorakoztatd zenész, ahol esetlegesen egy munkakdr betdltésénél szamit ugyan, de végiil is a

palyan valé megfelelést a kozonség értékeli.

A gyengébb hangszeres teljesitményt nyljtok lehetséges itjai az ének-zene tanarképzo, illetve

a zenéhez, hangtechnikdhoz kapcsolodo egyéb munkakorok.

A legszomorubb az, ha valaki a friss mlivész/tanar végzettséggel keres mas, jovedelmezObb

megélhetést.

Az oktatasi rendszer

Az oktatasi rendszer miikodtetése az ALLAM feladata, az is volt az utobbi 60 évben,
amelyet folyamatosan el is latott, kiilonbozé lehetdségeket biztositva a feladat
megszervezésére. Az dnkormanyzatok, mint az allam telepiilési egységei, sajat elképzelésiik
szerint szervezték az iskolakat, benne az alapfokii miivészetoktatdsi intézményeket is —

amelyek kiegésziiltek egyéb fenntartast (egyhdzi, magan) iskolakkal.

A csédbe keriilt 6nkormanyzatok nagy része nem tudta biztositani megfeleld szinvonalon
iskoldja milkddtetését, mig mas (szerencsésebb, iligyesebb) Onkormanyzatok sikerrel
fejleszthették intézményeiket. Ez a nagy szords természetszerien a pedagdgus bérekben is
meglatszott, amely magaval hozta az oktatasi koltségek nagyfoku kiilonbozoségét és evvel

éppen a szegényebb telepiiléseken a téritési dijak emelkedését.
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Amikor a rendszervaltast kovetoen elindult a normativ finanszirozas, senki nem ismerte
igazan a tényleges bekeriilési koltségeket (MA SEM!). Eldszor a teljes alapfoku
miivészetoktatds egységes normativaval miikodott, majd késobb valt szét egyéni és csoportos
tamogatasi 0sszegekre. Az sohasem volt kérdés, hogy a normativanak nem célja az oktatas
koltségeinek teljes fedezete (bar kezdetben a csoportos oktatdsnal eldfordult), de
nyilvanvaldan az egyéni és a csoportos képzés masként szervezhetd meg gazdasagosan, foleg,
ha nincs ellenérzés, mint ahogy - néhany allamigazgatési eljarastol eltekintve - a 2007. évi

mindsitésig nem is volt.

Mind az 6nkormanyzati, mind a gyorsan szaporodo egyéb fenntartok, a ,,minden tanulonak
joga, hogy alapfokt miivészetoktatasban vegyen részt” elve alapjan majd minden altalanos
iskoldban megszervezték a miivészetoktatast, sokszor a teljes kozismereti létszamot

(néhanyszor még annal is tobbet) automatikusan felvéve az alapfoka miivészetoktatasba.

Hiaba léteztek megyei fejlesztési tervek, amelyekben szabalyoztak az intézményalapitast, az

engedélyezések kapcsan a f0jegyzok ezekre csak részben voltak tekintettel!

Teljesen nyilvanvald, hogy az alapfoku miivészetoktatds nem mindenkinek valo — fliggetleniil
attol, hogy egy ilyen rendszer finanszirozdsa mennyibe keriilne, és mik az orszag anyagi
lehetdségei -, de a tantervi program kovetelményeit mindenki nem tudja teljesiteni. Ez lehet
egy lehet6ség a hatranyos teriileteken, vagy egy lehetdség egyes hatranyos helyzetii
tehetségeknek a kitorésre, de nem feladata, hogy sok évtizedes szocidlis és tarsadalmi

gondokat kompenzaljon.

Nyilvan a muvészetoktatas nagyon jol hasznalhaté eszkoz a hatranykompenzacioban, de
nem ez a célja! Az viszont atgondoland6 fejlesztési lehetdség lenne, hogy a miivészetoktatas
terapias alkalmazasa milyen szakmai és formai keretek kozott lenne miikodtethetd pl. a
meglévo ,,A” és ,,B” tagozat mellett egy més felépitésii kovetelményrendszerrel kidolgozott

,C”” tagozaton.

2004-ben, az EU-s csatlakozas kapcsan, az elsé konvergencia programban keriilt el6szor el6 a
miivészetoktatds foosszegének nagyfoku visszafogésa, a normativak csokkentése, amely
néhany iskolaban komoly gondokat okozott. Az Onkormanyzati és egyhazi fenntartok
altalaban ,lenyelték” a csokkentést, atszervezték, korlatoztdk a mukodést; mikozben a
maganfenntartok folyamatosan a miukodésképtelenséget hangoztattak. Az, hogy ennek
ellenére tovabb folyt az intézményalapitds - a csoportos miivészeti agakban - azt jelzi, hogy

mas szervezéssel adminisztrativ megoldast talaltak a miikodésre. Ezen iskoldk jellemzden
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nagy létszamu, tObb megyére terjedd, tObbszor az orszag masik végében is telephelyet
miikodtetd iskolahdlozatokkd néttek sok ezres tanuldi 1étszdmmal. A fenntartok a normativ
tamogatasokbol, palyazatokbdl (nagyrészt) megteremtették a miivészeti iskolai oktatas eszkoz
¢és sokszor infrastrukturalis feltételeit. Ezek sorsa azonban az atszervezések sordn nehezen
kovethetd. Nyilvan az dnkormanyzati iskoldk esetében ez az eszkozrendszer atkertilt a KLIK

leltaraba, a tobbi iskolaknal azonban az alapité tulajdondban vannak.

A jogi kornyezet szigoritdsanak kovetkezé allomdsa a mindsités volt, amely felemas
eredménnyel €s sok tapasztalattal zarult. Sok fenntartdo a szakképzés felé nyitott, hiszen itt
ujabb europai forrdsok nyiltak meg pusztan formalis ellenérzések mellett. E szakképzo
intézmények leginkabb a konvergencia régiokban nyiltak, hiszen kiilon palyazati tamogatasok
(pl TAMOP 3.1.4.) voltak a HH-s tanulok képzésére. Jo néhany miivészeti iskoldban is

feliilreprezentalt az ilyen gyermekek ardnya.

A miivészeti szakképzés el0szor a rendszervaltds kornyékén, majd az utdbbi tiz évben

novekedett erdteljesen. Utobbi idészakban haromszorozddott, kozel jar a 10 ezerhez.

Sok esetben talalkozunk az egyenld ellatottsdgot hidnyold megallapitasokkal, mikdzben szinte
valamennyi miivészeti szakkozépiskola orszagos beiskolazasu. A muvészeti szakképzés a
,mester-tanitvany” kapcsolaton, annak hagyomanyain, az eredményes miihelyeken alapul.
Nem 0j intézmények kellenek, hanem olyan mesterek, olyan mithelyek, amelyekbdl kikeriilve

nyilvanvaldéan eredményes lehet egy miivészi palya inditasa.

A csokkend gyermeklétszam nem indokolja, hogy ennyi ,,mlivészetipari szakmunkas” legyen
a tovabbhaladas - hiszen a felsdoktatas létszama gyakorlatilag nem valtozott — reménye

nélkiil, esetenként erételjesen megkérddjelezhetd mindségben.

Megallapitasok

Az oktatas allami feladat. A tankotelezettséget a NAT alapjan teljesito iskolak, valamint
az allami kozoktatas részeként, de nem tankotelezettséget teljesité intézményhalozat az

alapfoku miivészetoktatas mitkodése és kovetelményrendszere egymastol fiiggetlen.
A miivészetoktatas nem szocialis ellatas!

A miivészeti szakképzés az alapfoki miivészetoktatas novendékeire, eredményeire épit.
Az alapfoku miivészetoktatas, zenemiivészeti agaban a tovabbképzé ,,B” tagozatos

képzése hangszeres kovetelményeiben megfeleltetheté a szakképzésnek, de az elméleti
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targyak esetében nem, valamint hianyzik beldle az a miihelylégkor, az a tobblet, amely a

zenészképzésben nélkiilozhetetlen.

A miuvészeti szakképzés intézményeit a hagyomanyok jellemzik. Az aj intézmények ezt

nem mindig tudjak nyudjtani, és létszamndovelésiik a mindség felhigulasahoz vezet.

Javaslatok

A sajatos nevelési igénylu gyermekek, valamint fogyatékosok szamanak emelkedése
sziikségessé teszi a miivészetek terapias alkalmazasat. Sziikséges ennek tartalmi és
formai Kkidolgozasa. Ezzel oOsszefiiggésben megfontolandé lenne az iskola-el6készités

idoszakaban az 6vodasok valamilyen szinti bekapcsolasa a miivészeti képzésbe.

Legyen orszagosan minden iskolaban egységes a téritési dij, hiszen ugyanazt a

szolgaltatast veszik igénybe a tanuldk.

Az alapfoku miivészetoktatas csucsat jelenti a tovabbképzos évfolyamok teljesitménye,
az egyiittesekben létrejovo szinvonal. A statisztikabol kideriil, hogy a fels6oktatasbol
kevesebb, mint 1 % az alapfokban résztvevok szama. Indokolatlan életkor szerint
megkiilonboztetni a résztvevok téritését. Legyen egységes a téritési dij a tanuldi és

nappali tagozaton hallgatdéi jogviszonnyal rendelkezoknek.
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DEMARCSEK ZSUZSA: TANCMUVESZETI SZAKAG
BEVEZETO

Jelen tanulmény az alapfokti miivészetoktatds tdncmiivészeti dganak miikodésérol késziilt.
Helyzetképet tar fel, problémakat mutat be, és megoldadsi javaslatokat is felvonultat.
JelentOsége, hogy a gyakorlati €letbdl indul ki, melldzi a véleményeket és tapasztalatokat,
elsdsorban kutatasi eredményekre tdmaszkodik. A tanulmany célja a magyar miivészetoktatas
rendszerének vizsgalata, ezen bellil az alapfoki miivészetoktatds helyének, szerepének és
funkcidjanak vizsgalata, az iskolatipusok kozotti atjarhatosag kérdéskoreinek elemzése, a

tancos tanuloi utak feltarasa.

Jelen tanulmany a szakmai szervezetek egyiittmiikddésével kialakitott egységes
szempontrendszer és szerkezet alapjan késziilt. Felhasznaltuk harom résztanulmany anyagat,
amelyet Mlinar Pal, Kneiffelné Vass Eva és Demarcsek Zsuzsa készitett. A
résztanulmanyokban vizsgéaltuk az alapfoki miivészetoktatds személyiségfejlesztésben,
tehetséggondozasban, hatranykompenzacids tevékenységben, a kdzosségi nevelésben és a
kulturélis szerepvallalasban betoltott szerepét. Roviden kitértiink az alapfoktt mivészeti
iskola, a miivészeti kozépiskola és a felsdoktatas kozotti lehetdségek €s utak vizsgalatara. Az
Osszegz6 tanulmanyt Demarcsek Zsuzsa irta. Az dsszegzd tanulmanyban a kérddéives kutatds
mellett dokumentumelemzésekre, kozérdekli adatokra €s egyéni kutatdsi eredményekre is

tamaszkodhattunk.

A tanulményunk nem teljes kord, a rendelkezésiinkre allo6 id6 nem tette lehetévé az egyes
témakorok mélyebb kifejtését, és ami még fontosabb, nem tette lehetévé a témakordk teljes
korti kutatassal alatdmasztott vizsgéalatat. Ugyanakkor feltarultak azok az iranyok, amelyek
tovabbi kutatasra O0sztonOzhetik a szakma képviseldit. Nagyon fontosnak tartjuk azt is
kiemelni, hogy jelen tanulmany ir6i a néptancos szakemberek, kutatasi eredményeiket
elsdsorban a néptanc kapcsdn mutattdk be, a tarsastanc, a balett és a modern-kortars tanc
szakteriiletek részletesebb kutatdsa ebben a tanulméanyban hidnyt szenved. A jovében célszerii
lenne a tanszakonkénti kutatds eldsegitése és tamogatdsa, hogy minél teljesebb képet
kaphassunk a tdncmiivészeti ag igen gazdag tevékenységérdl. Jelen tanulmany alapul
szolgalhat tovabbi szakmai fejlesztések megtervezéséhez, amelyhez széles korti szakmai

egyeztetés is sziikséges.

Bevezeto a miivészetoktatasi koncepciohoz
Mlinar Pal
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,,a mai felgyorsult vilagban mar szinte képtelenek vagyunk egy allegrora.”

Dard6ci Bardos Tamas

A miivészetnek nem szabad ebben a sodrasban elvesznie. Ki kell vivni nevelésiinkkel
a formak és tartalmak megkivanta mérsékelt tempot, meg kell teremteniink az ebben vald
megvaldsulas élményét. A gyorsulds mellett a vilag sokszinliségét vilagméretii kulturalis
egyhangusag veszélyezteti. A tarsadalmakban rejlé kulturalis kiilonbségeket hatékony

eszkozokkel kell segiteni, hogy megdrizhessék értékiiket.

A miivészetoktatas értékmegdrzd, Osszetartd, szocialis funkciot betoltd szerepébdl
adddoan elengedhetetlen eszkdze e kulturalis célokért folyd harcnak, befektetés a jovobe. Az
alapfoku miivészetoktatasnak felismerve tarsadalmunk szerkezeti valtozasait, reagalnia kell a
kihivasokra. Fel kell vennie a harcot a vilagot behal6z6 szorakoztatorendszerek sosem latott
méretli novekedésével, a mindeniitt jelen 1év0 nemzetkozi médiaval, ami eldonti, mi keriil a
kozvélemény elé. Az egyetemes Osszefoglald torekvések egyformasaghoz, olyan altalanossag
kialakulasdhoz vezetnek, amelyben a kisebbségek izlését és érdekeit sokszor figyelmen kiviil
hagyjék. A megérintett felndvekvd generaciok egyre kevesebbet orokitenek at sajat kulturalis
orokségiikbol, mely azonossagtudatuk elvesztéséhez vezethet. A miivészet felbecsiilhetetlen

mértéki segitség a kultarak kozti kapcsolatteremtésben. Ez egy mindenki altal érthetd nyelv.

Mivészeti oktatasunk a kevert kulturaval szemben az egyetemes kulturdlis 6rokség
tikrében a nemzeti, nemzetiségi, etnikai elemeket kell, hogy hangsulyozza. A fentiek
értelmében meg kell hataroznunk a végsd célokat és eszkozoket, a mogottik rejlo értékeket,
alapelveket, amelyeknek illeszkedniiik kell a nemzeti oktatasi programhoz.

- Célként kell Kkitliznlink, hogy miivészet-oktatdsunkban a kulturdlis értékek
kozvetitése ne a képességek fiiggvénye legyen. Lehetoveé kell tenni mindenkinek, beleértve az
olyan kisebbségeket is, mint példaul a hatranyos helyzetli gyermekek, az Onkifejezés és
azonosulas esztétikai utjat, segitve a személyes kreativits €s az egyéniség fejlodését.

- Tamogatni kell a kdzosség gyermekeit sajat kulturalis orokségiik felfedezésében és
kifejezésében.

- Az €16, személyes szerepléssel egylitt jaro kulturalis tevékenységek a nagykozonség

szamara is hozzaférhet6vé teszik a részvételt.
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- A vilag kulturalis értékeibdl ki kell emelniink azt, ami inkabb a kulturalis eredetiség

biztositasa, mintsem egyszeriien az ujdonsag ismertetése.

A l¢élek tisztuldsara, felfrissiilésére mindenkinek sziiksége van. A mai céliranyosan
tortetd varosi ember kiegyensulyozatlan, ingeriilt, fesziilt. Az évkor visszatérd rendjében
¢lével szemben elveszitette, nem taldlja a helyét, idénként talértékeli szerepét a
vilagegyetemben. Az anyagi viladg tulzasa megrontja a szellem tisztasagat, felboritja az
erkolcsi rendet, sziik mezsgyét biztosit a gyermeknek a valasztdshoz. A 1¢élektani problémak
megoldasahoz a pszicholdgusokat hivjak segitségiil. A mese, a zene €s a tdnc ezt a funkciot
latja el a maga eszkdzeivel. Az ének a bdlcsddaloktol a gyermekdalokon, szokdsénekeken,
balladékon, keresztiil a mulatokig terjed. Az ,,Uz Bencék”, az ,Abelek”, a , Jancsik” a maguk
igaz mesé€ikkel segitenek. Az egészséges parvalasztas szintere a ,,szerelem kertje”, amely nem
mas, mint maga a tanc. Ez nem egyszerlien szdrakozéas, hanem ritus, amely a hosszu
felkésziilésen keresztiil - sziiletéstdl a parvalasztasig - sok gyakorldson, stacion at a szerelem
beteljesiiléséhez, az egészséges parvalasztashoz vezet. Vissza kell vezetniink gyermekeinket e
tudas birtoklasahoz, hogy képesek legyenek a problémakkal szemben jézanok, higgadtak,

kiegyensulyozottak, erdsek, kitartoak maradni.

Meg kell hatarozni a tanuldsi szituaciokat, magdba foglalva a tanitds Osszetevoit, a
diakok tevékenységét és a megcélzott képességek természetét, érzelmeit, 1¢lektanat. Olyan
muvésztanarokra van ¢és lesz sziikség, akik tevékenyen részt vesznek kulturajuk
terjesztésében, Ujrafogalmazisaban, datadasaban, a novendékek  személyiségének
formalasaban.

- A mester az, aki nem csak a muvészetének kivalo tudoja, , hanem a pedagdgiai
munkajdban is hasonld képességli, aki segit a gyermeknek egy életszemlélet
megformalasaban.

- Osztalyzas helyett értékelés, ez biztositja az oktatas-nevelés folyamatos kontrolljat.
Verseny helyett versengés, ahol mindenki a képességeinek megfeleld értékelést kapja.

- Egyén ¢és koOzosség fejlesztése a nevelés folyamataban, amely a szocialis
beilleszkedés legfontosabb eldsegitdje. Az egyén kimiivelése, jovOképének alakitdsa a

kozosségi érzés megteremtésével.
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ALAPVETESEK

ALAPFOKU MUVESZETOKTATAS

1.

A magyar muvészetoktatas képzési szerkezete piramis alakzatot mutat. A piramis aljan
a mivészetoktatdsban résztvevo tanuldkat talaljuk, teljes 1étszamban. Alapvetd célunk
a személyiség fejlesztése és integralasa, a képességfejlesztés, a kreativitas fejlesztése,
a kompetenciafejlesztés, a miivészeteket értd, nyitott és befogado attitid kialakitasa, a
tehetség felismerése, azonositasa, a hatranyok lekiizdése. A kovetkezd szinten talaljuk
a tehetséggondozo programokba bevont tanuldkat, azokat, akik orszagos, regionalis, és
megyei versenyeken vesznek részt. A piramis tetején pedig azok a tanulok foglalnak

helyet, akik a szakiranyt tovabbtanulast valasztjak.

A miivészeti nevelés széleskorii tarsadalmi igényt elégit ki. A gyerekek kdzosségekhez
tartoznak, ) kozosségi formakban, a kozos cél elérése érdekében tevékenykednek, és

jelentds szerepet vallalnak a helyi kulturalis életben.

Az alapfoku miivészetoktatasban nem érvényesiil a tankotelezettség. Ezért az alapfoku
miivészeti iskoldk nagyobb kockazatot véllalnak a miikddésiik sordn, hiszen nincs
garancia arra, hogy a tanuld befejezi az adott tanévet. A tanuld joga, hogy tobb
tertileten is kiprobalja a tehetségét, amelyet tobb tanszakon vald egyidejli részvétellel

vagy tanszakvaltassal valosithat meg.

Az évtizedes bizonytalansag és a folyamatos tamogatascsokkentés utan 1étsziikséglet
az agazat megerositése, a fenntartotol fliggetlen tamogatds és egységes megitélés
garantalasa, annak biztositdsa, hogy az iskoldkat fenntartotdl fiiggetleniil megilleti az

allampolgéarok ad6ibdl szdrmazd mitkddési tdmogatas is.

A megyei fejlesztési tervek kutatasi eredményei alatamasztottak azt, hogy a
maganiskolék feladatvallaldsa 1ényeges szerepet tolt be az alapfoku miivészetoktatas
palettajan. Az intézményfenntarté kozpontok a zenei képzésen kiviil nem képesek
ellatni az alapfoki miivészetoktatds tanc, drama ¢és képzOmiivészeti aganak
mikddtetését, mert nem rendelkeznek megfeleld személyi és targyi feltétellel. Abban

is jelentds a maganiskoldk szerepvallalasa, hogy a miivészeti nevelés eljusson a kis
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telepiiléseken €16 gyerekekhez is, ezzel is biztositva az esélyegyenldséget szamukra.

Ez a feladatvallalas azonban jelentds terhet r6 az iskolakra.

6. A maganiskolak széleskorli egylittmiikodésben dolgoznak az altalanos —€s
kozépiskolakkal, ezen til pedig a miikddésiik biztositasa érdekében bérleti dijat is
fizetnek a tarsintézményeknek, illetve a mikodtetd, vagy fenntarté kdzpontoknak a
termek hasznalata fejében. A kis telepiilésekre utazd tanarok tutikoltsége, a bérleti
dijak jelentds plusz terhet rénak a magéniskoldkra, amelyek biztositasara nem 4all

rendelkezésre forras.

TANCMUVESZETI AG
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1. A tancmuvészeti ag a legkomplexebb fejlesztd hatasmechanizmussal rendelkezik,
mert egyszerre hat testre és 1élekre. Komplexitdsa abban is megnyilvanul, hogy
épit a tarsmiivészetek modszereire, €s 6tvozi a tarsmiivészetek kifejezési formait a
képzémuvészetektdl kezdve a draman 4t a zenéig. Megkonnyiti a téarsas
kapcsolatok kialakitasat, €s szerepet jatszik a tarsadalmi érintkezés bizonyos

formaiban is.

2. A néptanc tanuldsa nemzeti hagyomanyaink tovabb oOrokitésének egyik
intézményes formaja, igy a nemzeti identitds kialakitdsban jatszik lényeges
szerepet. Az alapfoku miivészeti iskolai képzés az orszdgban mikodo kivalo
tancegylittesek szamara biztositja a tancos utanpotlast. Az UNESCO —iltal
elismert tdnchdz-mozgalomban vald részvételre is 0sztondz, és maga is alkalmazza

a szervezett, improvizativ jellegli tincalkalmak modszereit.

HELYZETELEMZES ES ROVIDTAVU CSELEKVESI TERV, STARTEGIA,
JOVOKEP

A gazdasagi ¢€s politikai helyzet jelentds mértékben hatdssal van a
muvészeti terlileten tehetséges tanulok fejlesztésének jovojére. Ellentmondasosnak tekinthetd,
hogy mikdzben a kdznevelési torvény altal az iskolai tehetséggondozés szerepe €s jelentdsége
megndtt, és a miivészeti nevelés jelentdségét és szerepét a személyiségfejlesztésben senki sem
vitatja, ugyanakkor az alapfoki miivészeti iskoldk Iétjogosultsagat néhany jelentOs
személyiség megkérddjelezi. ,,Jelenleg nem még tobb miivészre van sziiksége ennek az
orszagnak, hanem dolgozo, termelé emberekre. Ha lenne rd lehetoségem, betiltanam a
miiveészeti szakkoroket azokban az iskoldkban, ahol nincs legalabb kétszer annyi technikai
szakkor” (Demjan Sandor, 2011. Miskolc) Ezzel a véleménnyel szembe kell allitanunk
Gyarmathy Eva (1995) gondolatait:
» A tehetségek hatalmas energetikai bézissal rendelkeznek. A tehetségnek alkotni kell, igy vagy
ugy, hogy csokkentse a fesziiltségét. Ez a hajtoero az, amitol kiemelkedik. Ha azt akarjuk,
hogy tehetseg valjék beldle, és ne biinozo, aki a tarsadalom ellen forditia képességeit vagy
drogos, aki potszereket hasznal fesziiltségének csokkentésére, akkor adjuk meg a lehetoséget a
kiilonb6zoé alapokrol indulo, kiilonbozo tipusu tehetsegek kibontakozdsara.”
A lehetdség biztositdsa azonban nem csak a pedagdgusok, hanem az oktatdsiranyitok

felelossége is.
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A fenti kettdsség bizonytalan jOovOképet eredményezett, amely jelentds mértékben
veszélyezteti azt a tehetséggondozo tevékenységet, amelynek sikerességérdl tobb szakmai

forumon is szamot adhattunk.

JOVOKEP
A magyar miivészetoktatds hosszu tavu eredményes mitkodése érdekében sziikség van arra,
hogy az oktataspolitika biztositsa minden érintett szdmara a biztonsagos miikodést és a

kiszamithatosagot.

A Dbiztonsagos miikddés Osszetevoi a kovetkezok: onallo iskolai forma megtartasa,
kiszamithaté finanszirozas, amely igazodik a feladatellatidshoz. Sziikségessé valt a
finanszirozéasi rendszer feliilvizsgalata és a fenntartotol fiiggetlen egységes finanszirozasi
rendszer kiépitése. A téritési dijakon feliil nem varhatdé el a magan fenntartasa
intézményektol, hogy sajat forrast biztositsanak a képzésekhez. Egyrészt azért nem, mert
nincs nekik, hiszen alapitvanyok, non profit szervezetek a fenntartok, amelyek nem
rendelkeznek vagyonnal. Masrészt az oktatast tamogatd mecénasok nem léteznek. A
tapasztalatok azt mutatjak, hogy néhany nagyvarosi jobb modu csaladra ¢€pitd iskola
kivételével a jelenlegi téritési dij megfizetése is sok csalad részére gondot okoz, s6t, sokan a
téritési dij miatt nem tudnak részt venni az alapfoku miivészetoktatasban. Tovabba a
tarsadalmi igazsdgossag elve alapjan sem célszerli elvarni a magéniskoldk fenntartditol
nagyobb anyagi hozzajarulas eldteremtését, hiszen az 6nkormanyzati vagy allami fenntartasa
iskoldk is a mindannyiunk altal befizetett adokbol kapnak kiegészitd tamogatast a
mikddtetésre. Ugyanez a tamogatas elvarhatd a magéaniskoldk esetében, hiszen ugyanazt a

feladatot latjak el, mint az allami és 6onkormanyzati fenntartasu iskolak.
Az 6nallo iskolai forma tamogatasa

Nagyon sokat tett a szakma az iskolai miikodés kiépitésért: a feladat szakszeri ellatasa
érdekében a pedagdgusok megszerezték a megfeleld végzettséget és szakképzettséget,
1étrejottek az iskolai struktirdk, a mindsitési eljards pedig jelentésen hozzajarult a torvényes
mukodés megvalositasdhoz, amely mindségi valtozast eredményezett. Mindezek az
erofeszitések azért torténtek, mert hosszl tavon szerette volna a szakma biztonsadgban érezni a
magas szinvonali oktatast. Kidolgoztuk a tantervet, szakmai, mddszertani segédanyagokat

készitettiink.

Fontosnak tartjuk hangstlyozni, hogy a tancmiivészeti 4ag oktatdsa nagyrészt a

maganiskoldkban zajlik, amelyek koziil jelentés szdmban fordulnak el6 a nagy multa
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tancegylittesek koré szervezodott iskolak. A tancos szakma jovdjének biztonsaga attol is fligg,
hogy az oktataspolitika mennyire ismeri el és tdmogatja fenntart6tdl fiiggetleniil a tancos
iskolak eredményeit és 1étjogosultsdgat. Ennek deklardlasara égetden nagy sziikség van. A
tancos alapfokt miivészeti iskolai képzés jovOje hatassal van a tancegyiittesek mitkodésére és
jovojére, a tinchazmozgalom miikddésére, a nemzeti identitasunk hossza tavu fenntartasara €s

¢love tételére, a hataron tili magyarsaggal valo kapcsolattartasra is.

Az 0nallo iskolai forma létjogosultsdgat aldtdmasztjak a kutatdsi adatok is, amelyet az
ekvivalencia tanulmany kapcsan valositottunk meg. A 2013-as adatok szerint 697 alapfokt
miuvészeti iskola koziil a nagyon rovidre szabott hataridon beliil 335 iskola kiildte vissza a
kérdéivet. A valaszadd iskolak igen széles korli tevékenységi formakat valdsitanak meg a
miivészeti nevelés és oktatas teriiletén, amelyek a tancmiivészeti 4gra vonatkoztatva a

kovetkez6k lehetnek:

TEVEKENYSEG A valaszadok altal végezett | A tincmiivészeti  agon
tevékenység szazalékos | milyen konkrét
aranya tevékenységeket jelenthet

ez a tevékenység

Miuvészeti nevelés- Oktatas 100% Néptanc, tarsastanc,

moderntanc és balett -
oktatas

Kulturalis szerepvallalas 85,93% Unnepi miisorok,

fellépések, hagyomanyorzo
rendezvények

Tovébbtanulés segitése 80,37% Miivészeti kozépiskolai

vagy foiskolai felvételire
torténd felkészités

Tehetséggondozas 74,07% Tehetségazonositas,
tehetséggondozo
programok, mithelyek
miikodtetése, versenyekre
valo felkészités

Ko6z0sségi programok 71,11% Kirandulasok, szabadidés
tevékenységek, tanchazak,
vetélkedok, tancszinhazi
eloadasok megtekintése

Nyari taborok 70,00% Tanctaborok

Sziilok gyerekek | 68, 52% Csaladi tanchazak,

pedagodgusok versenyekre Kkisérés, kozos

egyiittmiikddési formai szilveszter, kirandulas,
vetélkedo
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Orszéagos tanulmanyi
versenyen valo részvétel

67,04%

A minisztérium altal
meghirdetett szolo, paros,
kamara és csoportos
tanulmanyi versenyek

Bemutat6 el6adasok

61,85%

Szinpadi miisorok,
vizsgael6adasok,
kozremiikodés az
egyiittmitkodoé tancegyiittes
miisoraban

Sajat szervezésli versenyek

59,26%

Sz0l6, duett, kamara és
csoportos versenyek,
amelyeket az alapfoku
miivészeti iskolak
hirdetnek meg megyei,
vagy régios szinten

Hazai palyazatok
megvaldsitasa

54,81%

Nemzeti Tehetségprogram,
NKA NEA palyazatok

Miivészeti projektek

52,22%

Tancos szinpadi eléadasok,
projektmodszer
alkalmazasa a
tancmiivészet és a
hagyomanyorzés teriiletén

Személyiségfejlesztd
programok

42,96%

Testtudat, testkép, onkép,
onértékelés,

kommunikacio,
improvizacio, komplex
személyiségfejlesztés

Hatranykompenzacios
programok

36,67%

Felkészité  foglalkozasok,
egyéni fejlesztési tervek,
kiscsoportos foglalkozasok,
roma programok, specialis
tantervek

Pedagbgusértékelési rendszer
miikodtetése

34,44%

A tancpedagogus specialis
feladataival kapcsolatos
elvarasok

Tehetségnap szervezése

34,44%

A tehetséges  tancosok
bemutatasat szolgalo
rendezvények,
konferenciak,
tovabbképzések

Uniods palyazatok
megvaldsitasa

32,59%

TAMOP palyazatok

Tehetségazonositas

31,85%

Szakmai és pszichologus
altal végzett azonositasi
rendszerek
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Sajat szervezésii megyei €s
regionalis rendezvények

31,48%

Szakmai konferenciak,
versenyek, bemutatok,
szakmai szervezetekkel

vald egyiittmiikodés

Lazité programok

27,78%

Szalonnasiités, szilveszter,
kirandulas, tanchaz,
locsolkodas, vetélkedo,
szinhazlatogatas, fiirdozés,
kenuzas stb.

J6 gyakorlat atadasa

26,30%

Nevelotestiileten beliil és
Kiviili forma

Orszéagos szakmai
rendezvény szervezése

24,81%

Tovabbképzés, verseny,
talalkozo, konferencia

Osszmiivészeti projektek

22,22%

Egyiittmiikodés egy¢hb
miivészeti aggal

Tovabbképzés szervezése

22,22%

Belso és kiilso
tovabbképzés, OrsZagos
hatokori tancos
tovabbképzés szervezése

Gyakorlohely funkcid

20, 74%

A Magyar Tancmiivészeti
Foiskola Gyakorléhelye és
Partnerintézménye

Halozati egyiittmitkodés

20%

Egyiittmiikodési
megallapodasok
tarsintézményekkel,
szervezetekkel, OrsZagos
szakmai szervezetekkel

Részvétel orszadgos szakmai
fejlesztésekben

18,52%

Tanterv, tankonyv-
fejlesztés,
versenyszabalyzat,
versenyek elokészitése

Orszéagos tanulmanyi verseny
szervezeése

15,19%

El6donté vagy donto
rendezése a tancmiivészeti
ag valamelyik tanszakan

Szakmai kiadvanyok

13,70%

Tancos szakmai
kiadvanyok megjelentetése

Referencia intézmény
mitkodése

7,41%

TAMOP 3.1.7. palyazat
megvalodsitasa, elominésités
megszerzése

Tovabbképzés akkreditalasa

2,22%

Tancos tovabbképzések
akkreditalasa

42




Az alapfoku miivészeti iskolak tehat igen széleskorti tevékenységi rendszert valositanak meg.
Mindezekhez egységes szemléletii szakmai nevelétestiilletre vagy a szakmai
munkakozosség egyiittmiikodésére van sziikség, amelyben a szakemberek egymast
segitve, de olykor egymassal szakmai versengésben dolgoznak egyiitt az iskola

arculatanak és pedagdgiai célkitiizéseinek megfeleléen.

Az 6nall6 iskolatipus megtartdsa mellett fontos annak a megerdsitése is, hogy a tanulok
szamara legyen biztositott az alapfoku miivészeti iskoldkban vald részvétel joga és a részvétel
lehetdségének maximalis biztositasa és tdmogatasa. Sziikségesnek tartjuk rogziteni azt is,
hogy a hosszu tavua tervezhetdség €s biztonsag érdekében az egész napos iskola programjanak
Osszedllitasakor ne sériilhessen az ott miikodd alapfokii miivészeti iskola miikodése,
munkarendje. Mlinar P4l arra kdvetkezd problémara irdnyitja a figyelmet: ,, Az egész napos
iskolaban biztositott par ora csak felszini ismeretek elsajatitasara elég, de a résztvevokben azt
az érzetet kdti, hogy ez megfelels, és ezért mdr nem kapcsolodik a szakmai

’

miivészetoktatashoz.’

A mindennapos testnevelés keretében megvaldsitott tdncoktatds kizardlag miivészeti iskolai
keretek kozott valosulhasson meg, mert ellenkezd esetben sokat arthat a szakmai munkanak,
¢s a miivészeti iskolak jovojét ashatja ald. A 30-60 oras tovabbképzések elvégzése nem
jogosithat fel a testnevelés ora keretében sem a tdncoktatdsra; a megfeleld szakképzettséggel
¢s magas szintli tdnctuddssal nem rendelkezd pedagoégusok tevékenysége ellenkezd hatast
valthat ki, nem megszerettetik a tancot és a mozgast, hanem ¢éppen ellenkezoleg,
eltavolithatjak a tanulokat ett6él a tevékenységi formatol. A miivészetek teriiletén nagyon
fontos tényezd az onkéntesség, az Onkéntes feladatvallalds, igy a testnevelés ora keretében

zajlo tancoktatas kotelezd jellege miatt sem érheti el hosszu tadvon a céljat.
Biztonsag a finanszirozas terén

A jovobeni finanszirozasi rendszer kialakitasakor figyelembe kellene venni az iskola altal
ellatni kivant feladatokat, és a feladatellatasnak megfeleléen kellene tdmogatasban részesiteni

az iskolékat.
Az alapfokt miivészeti képzés feladatai a kovetkezok:

o Alapfeladata a heti kotelez6 oOraszam biztositasa, amely a pedagogus
bérfinanszirozassal van Osszefliggésben. A tancmiivészeti agon beliil, a néptanc
tanszakon idealis lenne az alapfoku évfolyamok harmadik évfolyamatol egyszerre két

pedagbgus jelenléte a tanitasi Oran, a férfi és néi magatartdsminta kozvetitése végett.
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A tovabbképzd évfolyamain is indokolt egyszerre két pedagodgus jelenléte és béreik

finanszirozésa. A jelenlegi rendszer ezt nem teszi lehetové.

Az alapfeladat ellatasahoz sziikséges eszkozok biztositasa: a tancmiivészeti agon ez
a fellépd ruhak, viseletek jelmezek, tancos cipdk és csizmak biztositasat jelenti, amely
a néptanc tanszakon kiegésziil egy specialis szolgaltatassal is, az €16 zenekari kiséret

biztositasaval.

Miikodési, illetve miikodtetési koltségek estében a finanszirozasnal figyelembe
kellene venni azt is, hogy vannak iskoldk, amelyek vallaljadk azt, hogy kis
telepiilésekbe is eljuttatjdk a szakképzett oktatokat. Az utazd tanarok utikoltsége
jelentds anyagi terhet jelent az iskolak szamara, ugyanakkor jelentds idOkiesést €s

plusz faradtsagot a tanaroktol.

A miikddési koltségekbe beletartoznak a terembérleti dijak és a terem kialakitdsanak

¢s felszerelésének koltsége is.

Fontos feladat a tehetséggondozas, a tehetséges tanulok felkészitése szakmai
versenyekre, amelyekhez plusz oraszdm ¢és kiillonboz6 kiadasok tarsulnak: pl.
utikoltség. nevezési dij, fellépé ruha, szallas és étkezés, valamint a néptanc
esetében €16 zenekar biztositasa. A magas koltségek miatt a versenyen valo részvétel
lehetdsége ¢évrdl évre folyamatosan csokken. Ennek kovetkeztében sériil az
esélyegyenlOség. Mlindr Pal szerint ,,a miivészetoktatashan mindsito tipusu
versenyekre van sziikség, ami segiti a nevelé-oktatd munkat, és nem rekeszt ki senkit.
Szerencsés volna a kozoktatas és a civil szervezetek altal rendezett miivészeti
bemutatdk koordindldsa.” A mindsitéses rendszer igazsagosabb értékeléshez vezetne,
mert a helyezésekrdl néhany ponttal lemaradd csoportok is kivald teljesitményt
nyQjtanak, amit el kellene ismerni. A mindsitéses rendszer jobban motivalnd az
iskoladkat a tanulményi versenyeken valo részvételre. Koltséghatékony tényezo lehetne
a szakmai szervezetek altal mukodtetett mindsitéses vagy meghivdsos versenyek
minisztériumi elismerése, tdmogatasa, hiszen ezek a fesztivalok, taldlkozok az
orszagos tanulmanyi versenyek mellett jelentds tomegeket megmozgatva orszagos
szinten felmend rendszerben miikddnek. Fontos lenne a tanulmanyi
versenyeredmények elismerésén kiviil a szakmailag jelentds egyén orszadgos hatokorii
versenyeredmények elismerése is. A kérddives kutatdsunkban a valaszaddk arra

tesznek javaslatot, hogy az Egri Ifjisagi Szolotancverseny dijazottjai plusz 10 pontot
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kapjanak a felsdoktatasi felvételi eljaras soran, a Gyermek Szoélétancverseny
dijazottjai pedig a kozépiskolai felvételi eljaras soran részesiiljenek plusz 10 pont
beszamitasdban. Javaslat érkezett arra is, hogy a szakmai szervezetek egyeztessék

mindezeket a jogalkotokkal.

Hatranykompenzaciés tevékenység: a téritési dij-mentesség miatt kiesd
koltségvetési tételt kozoktatdsi megallapodas formajaban minden iskola szémara
biztositani kellene. Csak a kérdoives kutatasban részt vevd iskoldkat tekintve, tehat
335 iskolara vonatkozdan a hatranyos helyzetli tanulok téritési dij mentessége miatt
kies6 koltségvetési hiany 189.310.000 Ft. A teljes agazatra vonatkozodan ennek tobb

mint a duplajaval szamolhatunk.

A tanc oktatdsa soran nem csak a mivészeti képzés alapvetd célkitiizéseit valositjuk
meg, hanem jelentés mértékben hozzajarulunk a tanulok felzarkéztatasdhoz, a
motorikus képességek, a szabalykovetés, a figyelem és koncentracio fejlesztésével a
tanulasi képességeket is fejlesztjiik. Jelentds mindségbeli valtozast vagyunk képesek
elérni olyan gyerekek életében, akik specialis problémakkal kiizdenek. Vass Eva
tanulmanya is aladtdmasztja azt, hogy a hatranykompenzacios tevékenységiink soran
tulstlyos gyerekeket a mozgas 6romével, tanacsot adunk a sziildknek az egészséges
¢letmadd kialakitasahoz, és bevonjuk a sziiloket is a tancos kozosségi programokba,

rendezvényekbe.

A jelenlegi finanszirozasi koriilmények kozott a hatranykompenzacios tevékenységek
megvalodsitasa €és ezzel az es€lyegyenldség biztositasa is veszélybe keriilt. A jelenlegi
finanszirozési rendszer szamol a miivészeti iskolak kdtelezo téritési dij bevételével, de
nem szadmol azzal, hogy az iskoldkban évrdl évre ndvekszik a hatranyos helyzetli
tanulok szama, és ebbdl adodon csokken az iskolak kiils6 bevételi forrasa.
Amennyiben a jogalkotd nem kompenzélja a hatranyos helyzetli tanulok miatt kiesd
bevételt, az iskolak nem tudjak biztositani a hatranyos helyzetli tanulék szdmara az
azonos szakmai feltételeket. Ez a probléma hatvanyozottan jelentkezik a Kkis

telepiiléseken vagy ahatranyos helyzetii telepiiléseken.

Egyéb tovabbi feladatellatisok: gyakorléiskolai funkcio, referencia intézményi
funkcié a feladatok azonositisa és meghatarozasa mellett tovabbi finanszirozasi

tételként legyen tervezhetd. A tudasmegosztas, a haldzati tanulds nagyon fontos
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szerepet tOlt be a korszeri oktatasi és nevelési folyamatokban. Azok az iskolak,
amelyek szerepet vallalnak a tudasmegosztasban, szakmai programokat dolgoznak ki,
és vallaljak a feladat ellatasaval kapcsolatos mindsitési eljaras feltételeinek kiépitését,

legyenek jogosultak kiegészit tamogatasra.

Az adminisztracios munka egyszeriisitése, csokkentése:

Javasoljuk az elektronikus napld és torzslap bevezetését és az alkalmazashoz sziikséges

eszkozok biztositasat minden iskola szamara.

Az 1) tanterv bevezetésével kapcsolatos tapasztalatok alapjan elmondhatjuk, hogy a két
tanterv parhuzamos miikodése jelentés adminisztraciés problémat vet fel. Azok a tanulok,
akik a régi tanterv szerint mikodd csoportokhoz nyertek felvételt, mar j bizonyitvanyt
kapnak, de a régi torzslapban szerepelnek. Ez problémat jelent minden miivészeti 4gon, de a
tantargyvaltozasok tekintetében a legnagyobb gondot a képzdémiivészeti és a szinmiivészeti
agon okoz. Javasoljuk, hogy a sziiloi képviselet beleegyezését kikérve az iskolak egységesen
attérhessenek az 0j tantervre. Igy az adminisztraciés munka is egyszertibb lenne, és csokkenne

a hibalehetdség is.
A jovoképhez szakmai fejlesztések is hozzatartoznak, amelynek az elemei lehetnek:

e orszagos hatokor tancos projektek megvaldsitasa,
e cgylittmikodés a miivészeti agakkal,

e szakmai tovabbképzések,

e tankonyvfejlesztés, tankonyviras timogatasa,

e madszertani kiadvanyok tamogatasa,

e o gyakorlatok atadasa.

AZ ALAP-ES KOZEPFOKU MUVESZETOKTATAS ATJARHATOSAGA

A mivészeti kozépiskoldban, tancmiivészeti agon a kovetkezd miivészeti tagozatok
mukodnek: néptanc, moderntanc, balett, tarsastanc és szinpadi tanc tagozat. A felvételi az
altalanos iskolaban megszerezhetd mozgasmiveltségre €és az alapfokil miivészeti iskolai

képzésre épiil. A felvételin alapvetden nem a tdnctudast, hanem a tdncos képességeket mérik,
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¢s a fejleszthetOséget vizsgaljdk. Vannak olyan miivészeti iskoldk, amelyek szorosabb
egylittmiikodésben dolgoznak az alapfoku miivészeti iskolakkal. Az egyiittmiikodés lehet
kétoldalu. Egyrészt az alapfoktl miivészeti iskolabdl varjadk a ndvendékek jelentkezését a
kozépiskolai képzésbe, masrészt a kozépiskolds tanulok tagjai egy alapfoku miivészeti
iskolanak. Ebben az esetben az a cél, hogy olyan tancanyagok megtanulasara is lehetdség
nyiljon, amelyre a kozépiskolai képzési struktira nem ad lehetdséget, illetve egyiittesi
formaban tobb szinpadi bemutatkozasi lehetOséget biztositsanak a nodvedékek szamara.
Létezik olyan miivészeti kozépiskola, amely alapfoku miivészeti iskolaként is miikodik.
Ebben az esetben nincs lehetdség arra, hogy a kézépiskolasok az alapfokt miivészeti iskola
tagjai is legyenek. Ha az alapfoku miivészeti iskola és a miivészeti kdzépiskola tantargyait, az
ott elsajatitott tancokat dsszevetjiik, megallapithatjuk, hogy mindkét iskolatipusban a tanulok
ugyanazokat a tancokat sajatithatjak el, igaz, hogy nem azonos 6raszdmban.

Az alapfoku miivészeti iskola néptanc tanszakan és a miivészeti kozépiskola néptanc
tagozatan tanitott tancok és oraszamaik oOsszehasonlitisa. A tablazat elkészitéséhez a
27/1998. (VI.10) MKM rendelet, Az alapfoku miivészetoktatas kovetelményei és tantervi

programjat vettiik alapul, hiszen az 1j tanterv bevezetésével érintettek tovabbtanulasa
még nem aktualis.

Alapfoki miivészeti iskola Miivészeti kozépiskola
A tancanyag Ev- Heti A helyi tantervekben lehetdség van arra,
elnevezése folyam | 6raszam | hogy az évfolyamok szamdra egyedi
Dunantali  ugrés  és | A/l 4 modon hatdrozzadk meg a kotelezd tancok
ic)ssl;x&fankazzg@j NG 2 anyagat. Ezért lehetnek eltérések az
rabakdzi dus és tantargyi struktaran beliil. Az
korye’r b}mk, sarkozi alabbkozreadott évfolyamok szerinti
karikaz6
Szatmari lassu és friss, | A/3 3 tancanyag elrendezése ezért csak
Ver,b‘?nk’ haJ,hkéZé - tajékoztato jellegii lehet.
Széki négyes és | Ald 3
csardas, porka, hétlépés
Az eddig tanultak | A/5 3

ismétlése,  délalfoldi,
bodrogkozi tincok

Paloc lassi és friss | A/6 3

csardas, verbunk és

karikazo

A TOVABBKEZO EVFOLYAMOK MUVESZETI ISKOLAI KEPZES
Székelyfoldi forgatos és | T/7 3 somogyi, rabakozi | 9. évf. |9
verbunk, moldvai tancok tancok

Mez6ségi Paros tancok T/8 3 bodrogkozi, szatmari, | 10. évf. | 9
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nyirségi tancok

Kalotaszegi tancok T/9 3 paloc ¢és délalfoldi | 11.évf. | 9
tancok,  székelyfoldi

tancok, széki tancok

Tancrendek  ismétlése, | T/10 3 mezoségi, kalotaszegi | 12. évf. | 7
cigdny tancok és cigany tancok

BEKAPCSOLODASI LEHETOSEG AZ OKIJ- | OKJ-s vizsgara valo | 13. évf. | 12
o felkészités: ismétlés
s képzésbe

Javaslat: felvételi

Az alapfoki miivészetoktatds tovabbképzd évfolyamainak elvégzésével - amennyiben
megfeleléen képzett szaktanarokkal és megfeleld szinvonalon folyik az oktatds- a tanulok
képesekké valhatnak az OKJ-s vizsga letételéhez. Kiilondsen igaz ez akkor, ha nagyrészt
ugyanazok a tandrok tanitanak mindkét iskolatipusban, amelyre nem kevés példat talalunk.
Nagyobb lemaradas feltételezhetd az elméleti targyak esetén, hiszen az alapfoku miivészeti
iskolaban kevesebb 6raszamban tanuljdk a folklorismeretet €s a tanctorténetet a fiatalok.
Mivel azonban kozismereti targyak tanuldsa az OKIJ-s képzésbe bekapcsolodd, mar
érettségivel rendelkezd tanuldok szaméra nem relevans, tobb id0 marad a szakmai elméleti
targyak megtanuldsara és az ebben a korban elvarhatdé 6ndlld ismeretszerzésen keresztiil
megvaldsuld tudds megszerzésére. A rugalmassag ¢és atjarhatosag mindkét iskolatipusnak a
javat szolgalna. fgy a tancos palyan tudnanak tovabb haladni azok a fiatalok, akik késobb,
nem 14 éves korban dontenek a tancos palya mellett. Azok szdmara is lehetdséget jelente a
képzésbe torténd bekapcsolodas, akik szamara a miivészeti iskolai képzés a lakohely miatti
nagy tavolsag miatt nem érhetd el. A miivészeti kozépiskolak elemi érdeke, hogy minél tobb
fiatalt segitsen a kozépfoku képzés megszerzéséhez. Ebben a tanévben ugyanis igen kevés
szamu tanuld jelentkezett be az OKJ-s vizsga letételére. Az alabbi tablazat a vizsgara

jelentkezd iskolakat és a résztvevok szamat mutatja be.

Néptanc Szinhézi tancos Kortars- modern tanc

Szemere Bertalan 5 6
SZK
Miskolc

GyOri Téanc és 13 16
Képzémiivészeti
SZKI1

Foti Népmiivészeti 8 16
SZK

Budapesti 6 6
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Tancmuiivészeti
Stadio

Miivészeti 12 16 516
Kozépiskola
Nyiregyhdza

Baldzs Gy6z6 516
Reformatus Liceum
Miskolc

Abigél Tobbeélu 16 16
Intézmény

Vasarhelyi Pal SZK | 3 6
Békéscsaba

Scola Europa 17 16
Akadémia SZK
Budapest

Békés Megyei 516
Harruckern Janos
SZK

Békéscsaba

Medgyessy Ferenc 516
Gimnazium
Debrecen

Pécsi Miivészeti SZK 13 16

Théba Miivészeti 6 6
SZK
Budapest

OSSZESEN: 23 & 58 £ 38 16

Fontos kérdés lehet annak a vizsgéalata is, hogy fOldrajzilag hol talalhaté mivészeti
kozépiskola, amelyben tanctagozat mukodik, és izgalmas kérdés az is, hogy a kozépiskolak
jellemzden milyen tancos teriiletre szakosodtak. A foldrajzi elhelyezkedés és a tagozati
kindlat jelentds mértékben meghatarozhatja az alapfokti miivészeti iskoldk és a miivészeti
kozépiskoldk kapcsolatat és egyiittmikodését. Jelenleg ezek az adatok nem allnak a

rendelkezésiinkre.

A tantargyi struktira Osszehasonlitdsdbol az kovetkezik, hogy a miivészeti kozépiskolai
képzés szélesebb kori tovabbtanulasi lehetdséget biztosit. A miivészképzésben valo részvétel
alapfeltétele, hogy balett alapt képzésben is részesiiljon a tanuld. A koreografus palya irant
érdeklddoknek ugyancsak rendelkezni kell a kiilonb6z6 tancos mifajokban valé alapszintii
jartassaggal, amelyre elsdsorban a miivészeti kozépiskola képez. A tancpedagdgus palya

azonban mindkét iskolatipusbol elérhetd a tanuldk szdmara.

A tovabbképzd évfolyamainak elvégzése tehat azoknak nyljt tovabbtanulasi esélyt, akik a

tancpedagogus palyat valasztjdk, de nem elsésorban a miivészeti kozépiskolan keresztiil
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kivanjak a céljaikat megvalositani, vagy a tdncos palya mellett mas teriileten is felkésziiltek,
¢s nyitva szeretnék hagyni a felvételi esélyeiket egyéb szakokon és egyetemeken is.
Sajnalatos az a tény, hogy a Magyar Tancmiivészeti Fdiskolan végzett hallgatok 60-70%-a a
nyelvvizsga hidnyaban nem vehette at a diplomajat. A miivészeti kozépiskolabol kikeriild
fiatalok tobbsége a felvételikor nem rendelkezik nyelvvizsgaval. A fOiskolai évek alatt
megfeleld alapok nélkiil nagyon nehéz a nyelvvizsga megszerzése. Azok a tanuldk, akik a
gimndziumi tanulmanyaik mellett szabadidejiikben az alapfokt miivészeti iskola tovabbképzd
¢vfolyamait elvégzik, ¢és ezzel parhuzamosan a kozépiskolas évek alatt megszerzik a
nyelvvizsgat, sikeresebbek lehetnek a diploma megszerzésében. Sajnos nem tartjak nyilvan,
hogy a tancmiivészeti agon a felvételizOk melyik iskolatipusbol nyertek felvételt a
felsGoktatasba. Kérddives kutatasunk nem fedi le ugyan a teljes alapfoku képzést, de
iranymutat6 adatként kezelhetjiik azt, hogy a valaszadd iskolak 23%-abdl nyertek felvételt
a Magyar Tancmiivészeti Foiskolara. Ezért nagyon nagy a jelent0sége annak, hogy az
alapfokii miivészeti iskolaban tovabbképzé évfolyamaok milkodnek. A  kérddives
vizsgalatunk eredményei azt mutatjdk, hogy a valaszad6 iskoldk 100%-aban miikodik
valamelyik tovabbképzd évfolyam. A tancmiivészeti agat oktatd iskolak tekintetében ez a

valaszado iskolak kozil 81 iskolat érint.

Tovabbképzo évfolyammal rendelkez6 iskolak szdma miivészeti 4ganként

Miivészeti g DB %
Zenemlvészet 187 56%
Tancmiivészet 81 24%
Képz6-€s iparmiivészet 53 16%
Szin-és babmiivészet 14 4%
Osszesen: 335 100%

A tancos képzés sokszinliségét és gazdagsagat mutatja, hogy tobbféle Uton is eljuthatnak a
palya irant elkotelezett fiatalok a szakmai tudas megszerzéséhez. Ezek az utak egymast
erositik, és nem gyengitik, hiszen a legfontosabb szempont elsésorban a tehetséges
fiatalok érdekének szem eldtt tartasa, a palya irant elkotelezett fiatalok segitése,

tamogatasa.
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Az alapfoku miivészetoktatas tovabbképzo évfolyamainak és a miivészeti kozépiskolai

képzés atjarhatosaganak vizsgalata egy kutatas eredményein keresztiil

A kiilonféle tanuldi utak eredményességének Osszehasonlitdsdra olyan orszdgos hatokorti
szakmai programot valasztottunk, amelyben kozépiskolas korosztalyl tanulok vesznek rész,
de nem specialisan egy iskolatipus szamara hirdették meg, hanem ahol ezek a mar emlitett
tanuloi utak taldlkozhatnak, és ahol orszagosan elismert szakemberekbdl 4116 zstiri értékeli a
teljesitményeket. Ezért esett valasztasunk az Egri Ifjisagi Szélotancversenyre.
Kutatasunkban azt vizsgaltuk, hogy a dijazott tancosokat alapfoki miivészeti iskola,
miuvészeti kozépiskola vagy tancegyiittes delegalta a versenyre, és milyen eredményeket értek
el a tanulok. Mivel els6sorban a jegyzOkonyvekre tdmaszkodhatunk, azt nem tudhatjuk
biztosan, hogy a tancegyiittes altal delegalt tanulok nem tagjai egyébként az egyiittes
hatokorében miikodé alapfoki miivészeti iskolanak vagy miivészeti kozépiskolanak.
Amennyiben a résztvevok mindkét iskolatipusnak is tagjai, az eredményeket a
miivészeti kozépiskolanal tartottuk nyilvan. A tanulok iskolatipustol fiiggetleniil
egymassal versenyeztek, nem szamitott, hogy a miivészeti kozépiskolas tanulok
magasabb oraszamu képzésben részesiilnek, mindenkit egyforma mércével, a szinpadi
teljesitménye alapjan mért a zsiiri. Kutatasunk forrasaként tehat a verseny jegyzokonyve
szolgalt. Nem all rendelkezésiinkre olyan adat, hogy az Osszes versenyzot ki delegalta, a
jegyzOkonyv csak a dijazottak esetén tartalmazta a delegdld szervezet nevét, azt is csak a
2006-0s ¢évtdl kezdve, igy vizsgalatunkban a 2006-os évtdl indulva Osszesen 4 orszagos
versenyeredményt vehettiink alapul. A versenyen induld fitk kozil a legkivalobbak
Eziistpitykés Tancos, a lanyok Gyodngygalléros Tancos cimet nyerhettek el, valamint a zs{iri

kiilondijak odaitélésével ismerhette el a kimagaslo teljesitményeket.

A verseny nagysagrendjét a kovetkezo adatok mutatjak.

2006 2008 2010 2012
A versenyzdk | 220 6 240 nincs adat a |nincs adat a
szdma jegyz6kdnyvben | jegyzOkdnyvben
A dontébe | 78 120 nincs adat a |nincs adat a
jutottak szama jegyz6kdnyvben | jegyzOkdnyvben

A dijazottak megoszlasa a delegalo intézmények tekintetében

A tablazatokban hasznalt roviditések magyarazata:
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AMI= alapfoku miivészeti iskola MK= miivészeti kozépiskola

Tancegyiittes

TE=

Eziistpitykés cimet elnyert fidversenyzok szama és a nevez6 intézményeinek megoszlasa 4
orszagos verseny eredményeit figyelembe véve: 2006-2012

2006 2008 2010 2012
AMI | MK | TE AMI | MK | TE AMI | MK | TE AMI | MK | TE
3 16 1f6 |6f6 | 1116 |- 316 |- 5 4 9 5 5

A vizsgalt idészakban a dijazott Eziistpitykés Tancos cimet elnyer6 fiik szama és
delegalo szervezet szerinti megoszlasa:

Alapfoku miivészeti iskola

Miivészeti kozépiskola

Tancegyiittes

23 16

11 fé

18 6

Gyongygalléros cimet elnyert lanyversenyzok szama és a nevezd intézményeinek
megoszlasa 4 orszagos verseny eredményeit figyelembe véve: 2006-2012

2006 2008 2010 2012
AMI |MK |TE |AMI |[MK |TE |AMI |MK |TE |AMI | MK |TE
1 5 10 3 2 - 4 6 9 5 4

A vizsgalt idészakban a dijazott Gyongygalléros Tancos cimet elnyeré lanyok szama és
delegalo szervezet szerinti megoszlasa:

Alapfoki miivészeti iskola

Miivészeti kozépiskola

Tancegyiittes

19 fo

13 16

17 16

Kiilondijban részesiil6é tanulok nevezo intézményeinek megoszlasa 4 orszagos verseny
eredményeit figyelembe véve: 2006-2012

2006 2008 2010 2012
AMI | MK | TE | AMI | MK | TE | AMI | MK | TE | AMI | MK | TE
516 |- 4 |16 4 16 | 16 11 | - 216 |3
f6 | o {6 {6

A vizsgalt idészakban kiilondijban részesiilé tincosok szama és delegalé szervezet

szerinti megoszlasa:

Alapfoki miivészeti iskola

Miivészeti kozépiskola

Tancegyiittes

21 fo

6 1o

19 16
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A tablazatokbol megfigyelhetd az alapfokt miivészeti iskolak tekintetében, hogy melyek azok
az évek, amikor tovabbképzd évfolyamai mitkddtek az iskoldkban, és melyek azok, ahol a
képzési iddszak még csak az alapfoku évfolyamokndl jart. Ez a tendencia a képzésnek

megfeleléen periodikusan ismétlodott. A miivészeti kdzépiskola évfolyamainak mikodése

folyamatos.

A vizsgalt idészakban 2006-2012-ben a dijazottak szama dsszesen:

Alapfoki miivészeti iskola

Miivészeti kozépiskola

Tancegyiittes

63 16

30 fo

54 16

A versenyen résztvevo alapfoku miivészeti iskolak eredményessége a vizsgalt idészakban

Az alapfoku Telepiilés Fenntarto Dijak szama

miivészeti iskola

neve

Aelia Sabina AMI Budapest onkormanyzat 1fo

Békési Kistérség Békés onkormanyzat 116

Altalanos Iskola,

Sportiskola,

Alapfoku Miivészeti

Iskola, Egységes

Pedagogiai

Szakszolgalat

Alba Regia AMI Székesfehérvar magan 3 fo

Diosgyori AMI Miskole magan 916

Etalon AMI Gyor magan 4 1o

Hétprobas AMI Békéscsaba magan 6 6

Koérosi Csoma Szolnok onkormanyzat 2 16

Sandor Altalanos

Iskola és

Konstantin AMI

Liget AMI Nyiregyhaza magan 3 16

Liszt Ferenc AMI Kalocsa onkormanyzat 2 fo

Mocsary Antal Karancs onkormanyzat 116

Korzetei Altalinos

Iskola E AMI

Pesovar Ferenc Szazhalombatta magan 2 fo

AMI

Podmaniczky AMI | Aszod onkormanyzat 4 1o

Sajnovics Janos Tordas onkormanyzat 3 fo

Egyesitett Altalanos

Iskola és AMI

Vasarhelyi Laszlo Nyiregyhaza magan 13 fo

AMI

Vigan6 AMI Jaszberény magan 9 f6
oOsszesen: 63 fo

A versenyen résztvevo mivészeti kozépiskolak eredményessége a vizsgalt idészakban

| A miivészeti | Telepiilés | Fenntart6 | Dijak szama |
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kozépiskola neve
Miivészeti Nyiregyhaza onkormanyzat 22
Kozépiskola
Nadasi Ferenc Budapest MTF 8
Gimnazium

oOsszesen: 30 fo

A versenyen résztvevo tancegyiittesek eredményessége a vizsgalt idészakban

A tancegyiittes neve | Telepiilés Dijak szama
Bartina Szekszard 2 fo
Tancegyiittes

Bartok Békéscsaba 4 16
Tancegyiittes

Belencéres Békéscsaba 1fo
Tancegyiittes

Berény Mezéberény 116
Tancegyiittes

Berkenye Nemeskosut 116
Tancegyiittes

Csobolyo Gyoruajbarat 5 fo
Tancegyiittes

Elek Tancegyiittes | Elek 116
Godollé Godollé 9 6
Tancegyiittes

Hajdu Tancegyiittes | Debrecen 7 fo
Iglice Tancegyiittes | Szécsény 716
Kenderszer Bodony 116
Tancegyiittes

Matyé Tancegyiittes | Mezokovesd 3 16
Pondoly Komlo 216
Tancegyiittes

Szilas Tancegyiittes | Rakospalota 1 6
Szinvavolgyi Miskolc 516
Tancegyiittes

Taban Tancegyiittes | Békéscsaba 3 fo
Tancalkoto Székesfehérvar 1fo
Tancmiihely

oOsszesen: 54 fo

A versenyen az alapfoki miivészeti iskolak eredményeit vizsgdlva a kovetkezd O6sszegzd
adatokat rogzithetjiik: a dijazottak 22 %-a Onkormdanyzati, 78%-a pedig nem O6nkormanyzati,
azaz maganfenntartasu iskoldkbodl keriiltek ki. Ennek az lehet az oka, hogy elsésorban a

maganiskoldkban valosul meg domindnsan a tancmiivészeti 4g oktatdsa.

Eletkor tekintetében azonos korosztaly versenyzik ezen az orszdgos hatokorii versenyen, de

harom kiilonbozé miikddési forma keretei koziil keriilhetnek a versenyre: alapfoka miivészeti
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iskola, mivészeti kozépiskola €és a néptaincmozgalom tancegylitteseibol. A hitelességhez
hozzatartozik, hogy az egyiittesi nevezés jelentheti azt is, hogy a versenyzd alapfoku
miivészeti iskola vagy mivészeti kozépiskola tanuldja, de mivel ez az adat nem volt
feltiintetve a jegyzokonyvekben, ezért mindezeket nem tudhatjuk. Az is lehetséges, hogy az
alapfoki miuvészeti iskolai tanulmanyokat befejezték, és az egylittesben folytatjak tovabb

palyafutasukat.

Az adatokbdl kitlinik, hogy az alapfokti miivészeti iskolabol nevezd tanuldk jelentds szamban
szerepeltek sikeresen a versenyen. Ezek a tényadatok alapjaul szolgalhatnak annak a
felvetésnek az igazolasara, hogy lehetséges a két iskolatipus kozotti atjarhatosag, illetve

kialakithato az egyiittmikodés.

Mlinar Pal tanulméanyaban arra hivja fel a figyelmet, hogy az alapfoku miivészeti iskola
alapfoku évfolyamainak elvégzése és a sikeres miivészeti alapvizsga jogosit fel arra, hogy a
tanulok a tovabbképzd évfolyamain folytassak tanulmanyaikat. A tovabbképzd utan tehetd
zardvizsganak azonban jelenleg nincs jelent6sége, mivel nem jogosit fel semmire.
Amennyiben a megfelelés irdnydba mozdulunk, akkor ki kell dolgozni az egységes szakmai

zarovizsga rendszerét, ami az azonos kimeneteli szintet biztosithatja.

A kérddives kutatdsunkban taldltunk olyan javaslatot is, hogy az eredményes zardvizsga
jelentsen plusz 10 pontot a felsésoku felvételi eljaras soran. ,, Orszdgos versenyeredmények
ugy szamitsanak a szakiranyu felsofoku felvételi eredménybe, mint a sportoloknak a
testnevelés szakra az orszdgos és nemzetkézi sporteredmények. A miivészeti alap- €S
zarovizsga megléte minden felsooktatdsi intézmény felvételi pontszamait névelje meg 10

ponttal.”

TOVABBI EGYUTTMUKODESI LEHETOSEGEK ES FORMAK AZ ALAPFOKU
MUVESZETI ISKOLA, A MUVESZETI KOZEPISKOLA ES A MAGYAR
TANCMUVESZETI FOISKOLA KOZOTT

Tanulmanyunkban fontosnak tartjuk egy-egy példaval azt is bemutatni, hogy az iskolai

szintek kozott milyen egyiittmiikddési forméak valdsulhatnak meg.

Elséként az alapfokti miivészeti iskola és a miivészeti kozépiskola egyiittmiikodésére
példaként szeretném roviden bemutatni a Fehér Liliomszal cimii 300 tdncost bevond tancos
projektet. A projektben tobb telepiilésen miikodd alapfoktt miivészeti iskolai csoportok és a

kozépiskola néptancos novendékei vettek részt 6 éves kortol 19 éves korig. A projekttéma
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Fehér Anna ballad4ja volt. A kozds dramatizalast kovetden minden csoport egy-egy
részfeladatot valositott meg. Ezt kvetden egy hossza hétvégi proban kertiilt sor a tanctételek
Osszeillesztésére, a kozos tancrészek kidolgozasara. Mindezek utdn szinpadi proba és a
bemutaté kovetkezett. Egyiitt tdncoltak a szinpadon a kicsik és nagyok, kovetendd példat
mutattak egymasnak, és kolcsondsen hatottak egymasra. Egyiitt dolgozott 8-10

tancpedagogus, egymast segitették egy kozos cél elérése érdekében.

Masodik példaként az alapfoki miivészeti iskoldk, kozépiskolak ¢és a felsdoktatas
egylittmikodését mutatjuk be egy kutatdson keresztiil, amely sordn a koreografus tehetségek

azonositasara és gondozasara keriilt sor.

A Magyar Tancmiivészeti Fdiskola és a Vasarhelyi Laszlo Alapfoki Miivészeti Iskola,
Viasarhelyi Tehetségpont kozos kutatdsi programjaban hat alapfokt miivészet iskola és egy
muvészeti kozépiskola tanuldéi vettek részt. A kutatas harom 6 részbol Aallt:
tehetségazonositds, a programba bevalogatott tehetséges fiatalok segitése, fejlesztése,
gondozasa a ,,Koreografus Paladntaképzd Projekt” tehetséggondozd program keretin beliil és
végll a program eredményességét mérd program a ,Fiatal Tancos Alkotd Tehetségek

Bemutaté Szinpada” elnevezésii Géniusz Tehetségnap.

Rendszer jellegli tehetségazonositast végeztiink. A pszichologiai mérés mellett kikértiik a

pedagbdgusok és sziilok véleményét. A mérésekhez a Renzulli- tehetségmodellt vettiik alapul.

Kutatadsunk soran nem csak a mérési eredményekre és a pedagodgusok
tapasztalataira ¢és véleményére voltunk kivancsiak, hanem megvalositottunk egy olyan
programot, amely egy eddig nem preferdlt tehetségteriiletre, a tdncos alkotéi tehetségek
felfedezésére iranyult. Az volt a célunk, hogy rairanyitsuk a figyelmet a tancos alkotdi
tehetségek felkutatasara és bemutatasara.

Fontosnak tartjuk kihangsulyozni, hogy a ,Koreografus Palantaképz6 Projektben” a
muvészeti kozépiskolan kiviil azok az alapfoki muvészetoktatasi intézmények vettek részt,
ahol a kutatas ideje alatt miikodott tovabbképzé évfolyam.

A pedagbgusok altal javasolt tobb mint hatvan jeldlt koziil a tehetségazonositast kovetden
végiil 25 fiatal keriilt a tehetséggondozod programba, amelyet a Magyar Tancmiivészeti
Foéiskolan valositottunk meg. A programot a Magyar Tancmiivészet Foiskola részérdl dr.

Mizerak Katalin tanszékvezetd irdnyitotta.

A tanszakok képviselete a projektben:

e néptanc: 7+5 16
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e tarsastanc: 6 6
e moderntanc: 1+2 6
e Dbalett: 4 16
A bevalogatott tanulok szama telepiilésenként:

e Nyiregyhdza: 7 6

e Sarospatak: 6 6
o Szeged-Tapé: 4 16

o Szé¢kesfehérvar: 2 16
e Satoraljatjhely: 1 6
e Miskolc: 116
e Papa: 2 16

A telepiilések elhelyezkedése azt mutatja, hogy dominansan a Keleti orszagrész iskolai

vettek részt ebben a programban.

A tehetségigéretek 5 alkalommal vettek részt a foglalkozasokon, amelyeket neves
koreografusok vezettek: Lorinc Katalin, Zsamboki Marcell, Gaal Mariann, Uray Péter, Juhész

Zsolt, dr. Didszegi Laszl0.

A kurzusvezetok gyakorlati foglalkozasok keretében ismertették meg a résztvevoket a
koreografalds mesterségével, mivészetével. A projekt érdekessége, hogy az ismert (tanult)
tancnyelvtdl eltérd kurzusokon is részt vett minden ,koreografus paldnta”, igy
megismerhették mas tancmiifajok sajatossagait is.

A ,Fiatal Tancos Alkoté Tehetségek Bemutaté Szinpada” cimi
rendezvény célja az volt, hogy a tehetségfejlesztd program eredményességérdl, a résztvevok
kreativitasarol, alkotd fantazidjardl szinpadi bemutato-verseny formdjaban kapjunk atfogd
képet.

A bemutatéra minden fiatal alkoté a sajat koreografidjaval, sajat tdncos
csapataval nevezhetett, életkori kotottség nélkiill. A ,,Fiatal Tancos Alkoté Tehetségek
Szinpada” Géniusz Tehetségnapon végiil 7 intézménybdl 23 koreografus palanta, 214
tancos és 105 érdeklddd, sziilé barat volt jelen. A zsiiri arany-, eziist- €s bronzmindsitésii
»koreografus palanta” oklevelet adomanyozott miifajtol fiiggetleniil a legsikeriiltebb
koreografidk alkotoinak. Miuvészeti teriiletenként pedig a legjobb alkotasok kiilondijban
részesiiltek.

Mindkét példa azt tdmasztja ald, hogy a tancmiivészeti dgon beliil €16 a

kapcsolat az iskolai szintek (alap- kozép-felso) €s a kiilonboz6 tdncos miifajok kozott.
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SZAKMAI FEJLESZTESEK A TANCMUVESZETI AGON

Tankonyvfejlesztés
A tancmiivészeti ag oktatasa alapvetden gyakorlatorientalt. Ebben az iskolatipusban nem is
lenne célszerli elméleti ismeretetekkel talzott mértékben terhelni a gyerekeket. Ugyanakkor
ismeretataddsra a miivészeti nevelés soran is sziikség van. Fontos, hogy ez élményekben
gazdagon valosuljon meg. Hidnyérzetiink elsdsorban az elméleti tdrgyak oktatasa terén van,
hiszen nem all rendelkezésiinkre olyan tankOonyv, amely segitené a tananyag ¢lményszeri
feldolgozasat. Tancos szakemberek tollabol sziilettek ugyan szakmai kiadvanyok, de mivel a
tankonyvvé nyilvanitds folyamata nagy anyagi terhet jelent, egyiket sem nevezhetjiikk
tankonyvnek.
Ilyen kiadvanyok példaul:(csak az interneten elérheté kiadvanyokat tessziik kozzé).

e Darmos Istvan: Ujesztendd, lyukas kend§... Folklorismeret 1.Tanéri Kézikonyv

e Demarcsek Zsuzsa, Kéacsor-Ignacz Gabriella, Kovacs Zsuzsanna: Néptanc-Oskola

e Bognarné Katona Csilla: Téncos lettem... Néptanc alapismeretek. Munkaltatokonyv

Néptanc tantargyhoz (1. és 2. osztaly)

Minden bizonnyal a fentieken tul is léteznek olyan kiadvanyok, amelyek kifejezetten az
alapfoki miivészetoktatds évfolyamai szamara irodtak, tankonyv jellegliek, de nem valtak
kozismertté. Mindezek felkutatisa és vizsgalata fontos a tudasmegosztas szempontjabol, ezért

a jovoben célszerii lenne mindezeket szamba venni.
SZAKMAI TOVABBKEPZES

Tancos szakmai tovabbképzéseket els6sorban a szakmai szervezetek akkreditaltattak. Ennek
elsdsorban ¢és ismételten anyagi okai vannak. Ennek ellenére kérdéives valaszadok kozott is
talalunk olyan iskolat, amelyik sikeresen akkreditaltatott tancos szakmai tovabbképzést. A
tancmiivészeti dgon tanitd pedagdgusok szdmara orszagos hatokorli szakmai tovabbképzés
megvalodsitasara legutobb 2006-ban kertilt sor. Iddszerti lenne a nézdpontvaltasnak megfeleld
tartalommal hasonld6 volumenli szakmai tovabbképzés szervezése és megvaldsitdsa. A
kérdoéives adatgyiijtésbol kideriilt, hogy a kotelez6 hét évenkénti tovabbképzések

megvalodsulédsa atlagosan 80%-os a valaszadé iskolak viszonylataban.

TANULOI UTAK ES ELAGAZASOK A TANCOKTATASBAN
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A magyar tancoktatas kiillonb6z6 formaban és szinteken valosul meg. A kozoktatasban a NAT
keretein beliil a drama ¢és tanc miiveltségi teriilet részeként van jelen a tancoktatéas az altalanos
iskolaban és a kozépiskola 9-10. évfolyamain. A kotelezd képzési rendszerben minden tanuld
részeslilhet tdncos alapképzésben. A szakszeri feladatellatds azonban nem valosul, illetve
nem valosulhat meg teljes kortien, hiszen nem all rendelkezésre megfeleld szamu szakképzett
oktatd. Masrészt pedig tény az is, hogy a drama és tanc oktatasara biztositott orakereteket
kiilonosen a kozépiskoldban mas targyak oktatasara haszndljadk fel a pedagdgusok. Ha
Osszevetjilk a NAT nevelési-oktatasi célkitiizéseit az alapfoku miivészeti iskola tantervében
megfogalmazott célokkal sok hasonldsagot taldlunk, mint példaul a ritmusérzék, a
térérzékelés a mozgaskoordinacid és az alloképesség fejlesztése vagy a nemzeti hagyomanyok
megismerése, az ¢élményen keresztil megvalosuld tanulds megvalositdsa. Alaposan
megvizsgalva a NAT célkitlizéseit megallapithatjuk, hogy tulsagosan nagy ¢és elérhetetlen
célokat tliz ki maga el¢, amelyeket sem az 6éraszam, sem pedig az oktatas feltételei (nincs elég
képzett oktatd, nincsenek megfeleld tantermek) nem tesznek lehetévé. A tanchaz -modszer
iskolai keretek kozotti megvaldsuldsa pedig alapvetden szembe megy magaval a modszerrel,
amelynek lényege éppen az iskolan kiviiliség, a megszerzett tudds mas kornyezetben, mas
kozegben torténd spontan és €lményszerti hasznélata, amely nem visel el semmilyen

intézményesitett format.

Az alapfokt miivészeti iskola keretein beliili tancoktatds nem jut el minden gyermekhez.
Egyrészt azért, mert a tanulok Onkéntes feladatvallalasa a miivészeti iskolai szerepvallalas,
hiszen ebben az intézménytipusban nem érvényesiil a tankotelezettség. Masik lényeges
tényezO, hogy téritési dij megfizetésével vehetd csak igénybe, kivéve a hatranyos ¢és
halmozottan hatranyos helyzeti tanuldkat, akik szaméra ingyenes a képzésben valo részvétel.
A nem kotelezd feladat vallalasa €s téritési dij megfizetése alapvetéen meghatdrozza azt, hogy
kivalé mindségl szolgaltatassal lehet csak hosszl tavon a rendszerben tartani a gyermekeket.
Nagyon fontos sajatossaga ennek a demokratikus képzési forméanak az 6nkéntességen til az
is, hogy a tanul6 szabadon vélthat tanszakot, kiprobalhatja magat tobbféle miivészeti teriileten
is, mindezek segitségével megtalalhatja azt a teriiletet, amiben a leginkabb tehetséges, amiben
a leginkabb kiteljesedhet az ¢lete. Az is el6fordulhat, hogy nem valik beldle egyik miivészeti
ag jeles muveldje sem, de olyan ismeretekre, tudasra tesz szert, olyan személyiségfejleszto
hatasok érik, amely kihathat az egész életére, hozzéjarulhat szakmai és életvezetési sikereihez

1S.
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Az alapfoku miivészeti iskolaban a tancmiivészeti agon beliil néptanc, moderntanc, tarsastanc
és klasszikus balett tanszak miikodik. A négy tanszak miikodése széleskorii tdrsadalmi igényt
elégit ki. A csaladi és szocializacids hattér meghatarozo lehet abban, hogy melyik tancmiifajt
valasztjak a szlilok a gyerek szamara. Azok a csaladok, amelyekben a nemzeti hagyomanyok
tisztelete dominal, valoszintileg a néptancot valasztjak. Azokban a csaladokban, ahol a polgari
Iét a magas mivészet irdnti igényben is megnyilvanul, a balett fel¢ orientalédnak.
Meghatarozo lehet az is, hogy a csalad a tarsas érintkezés melyikét tartja fontosnak a tanc
tekintetében, és ilyen modon valasztja a tarsastancot, modern tancot. A téarsasagi életet
kedveld csalddokban nagyobb az igény arra, hogy tancos mozgasmiiveltséggel is

rendelkezzenek a gyerekek.

Tanuléi utak vizsgalata

A téncos palya eldgazasai a tdncos miifajok tekintetében kiilonbozdéek. A miivészi palyara
torténd orientdcid a balett teriiletén kiskorban (8—10 éves kor) kezdddik. A gyermek testi
fejlddése kiilondsen a lanyok esetében meghatarozza a palyaalkalmassagot. A néptanc- és a
moderntanc-miivész képzése a kozépiskolas kortol is indulhat, de jelentds elényre tesznek
szert azok a fiatalok, akik az alapfokt mivészetoktatas képzésében mar részt vettek. Mlinar
Pal arra felhivja a figyelmet, hogy kozépiskolds korban a képzésbe bekapcsolodo fiatalok
esetén kimaradnak olyan tancpszichologiailag fontos 1épcsdk, mint gyerekjatékok, mondokak
stb., amiket csak bizonyos korban lehet igazdn atélni, megélni. A miivészeti kozépiskolai
forma a miivészképzés elsé allomasa. Az alapfoku miivészetoktatasi intézmények jelentdsége
¢s szakmai felelossége abban 4ll, hogy felfedezzék és azonositsdk a tancos tehetségeket,
fejlesszék képességeiket, gazdagitsak személyiségiiket, és segitsék eld a palyaorientaciot. A
tancos tehetségek gondozéasa az alapfokti mivészetoktatas tovabbképzd évfolyamain és a
miuvészeti kozépiskolakban teljesedik ki. A miivészeti kdzépiskolai OKJ-s képzés kozépfoku
tancos végzettséget ad, amelyet kovetden jabb eldgazashoz, a fdiskolai és egyetemi szintli
képzéshez érkeztiink: a mlivészpalya mellett a tincpedagogus-hivatés is jelenthet alternativat

a fiatalok szamara.

A tancoktatas eldgazasai
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A testalkattal kapcsolatos szigoru elvarasok elsdsorban a miivészképzésben meghatarozoak. A
tancos tehetségigéretek kivalasztasa 8—10 éves korban kezdddik, mivel mar ebben a korban el
kell kezdeni az izomzat ¢és az izililetek megfeleld fejlesztését. A lanyok esetében a tehetség
kibontakozasat gatolhatjak a kiils6 nemi jegyek erdteljessé valasa. ,, 4 szakemberek egy része
a személyiseg és a magatartas alakitasaban is szerepet tulajdonit a nemi hormonok
hatdsanak’ (Czeizel, 1998, 9). El6fordulhat, hogy a kezdetben tehetségesnek tartott novedéket
az alkati valtozasok miatt kénytelenek eltanacsolni a palyarol, jobb esetben a tanc egyeb

miifajai jelenthetnek tovabblépési lehetdséget szamara.

A tancpedagogusok nagy része munkajuk sordn koreografusi feladatokat is ellat. Fontos
kérdés az is, hogy mikor beszéliink tancetiidrél, és mikor tekinthetjiik a szinpadi alkotast
koreografianak, de jelen tanulménynak nem célja ennek az elemzése. Altalanos értelemben
véve a koreografiakészités feladatdval minden tadncpedagdégusnak meg kell birkdznia,
fliggetleniil attdl, hogy a koreografalds miivészetét (sajnalatos modon) a pedagdgusképzés
jelenleg nem hivatott tanitani. Koreografiat készitenek az amatdr tancegyiittesek muiivészeti
vezetdi, a hivatasos tancegyiittesek kivalo alkotdéi, akik tobbnyire nem rendelkeznek
koreografusvégzettséggel, mégis a szakma elismert nagyjai. A tancos palya masik elagazasa a
koreografusvégzettség megszerzése, amely hazai vagy kiilfoldi egyetemeken, kurzusokon
egyarant megszerezhetd. A koreografustehetség azonositdsa, gondozasa és fejlesztése szinte
alig van jelen az alapfokti miivészeti iskoldkban, de a miivészeti kozépiskolai képzésben sem

szerepel.

A tanuloi utak vizsgalata sordn felmeriil az a kérdés, hogy milyen versenyek eredményeit

szamitja be a miivészeti kozépiskola, illetve a foiskola a felvételi pontszamokba.
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Jelenleg csak a minisztérium altal meghirdetett orszdgos tanulményi versenyeken elért
eredmények utan kaphat6 pontszam. A kérddives kutatadsunkban a tdncpedagdgusok javaslatai
kozott szerepel, hogy a kodzépiskolai felvételi esetén az Okorség Gyermek Népmiivészeti
Egyesiilet altal meghirdetett orszagos szolotdncverseny eredményei is jelentsenek plusz
pontot, valamint az Egri Orszagos Ifjusagi Szolotancverseny eredményei a felséfoku

tovabbtanulas esetén jelenthessenek plusz pontot.

AZ ALAPFOKU MUVESZETOKTATAS SZAKAGAIRA VONATKOZO
TANULMANYOK

TANCMUVESZETI SZAKAG

MI A TANC?

Az emberi természeten kiviil egyetlen mas élolény sincs birtokaban a testet hangokra
mozgato érzés parancsanak. Ezt a ringato parancsot ritmusnak nevezziik, s azt a parancsot,
mely a magas és mély hangok osszefonodasat kormanyozza: harmonianak. Ezek egyiitt pedig
a tancot teremtik meg.”

(Platon)

A tanc része a mozgasmiiveltségiinknek, része a tarsadalmi érintkezésnek, az emberi
kapcsolatoknak. Eldésegiti a kapcsolatteremtést, az emberek kozotti nonverbalis
kommunikacié eszkozének is tekinthetd, oldja a gatlasokat, és jelentds szerepet tolt be a
rekreacids folyamatokban. Célja az egészséges ember ¢€letkedvének, munkaképességének a
novelése, nem engedi kialakulni a betegségeket, terapiaként is szolgdl a betegségek
gyogyitasdban. A tanc Osszetett esztétikai és miivészeti cselekvés, amely egyszerre egy
idében, tobbféle képesség fejlesztését is szolgalja, fejleszti az izomzatot, az alloképességet, a
testérzést, testtudatot, ezzel eldsegiti az egészséges ¢Eletvitelt. Fejleszti a vizualis
képességeket, a tapintd érzékelést, a hallast. A tdnc térben és idoben egyszerre koveteli meg
az alkalmazkodo képességet; ritmus- dallam- és egyensulyérzéket fejleszt. Spontdn modon
fejleszti a zenei hallas képességét is. Tarsadalmi hasznossadg tekintetében hidat épit a
nemzedékek kozé, fejleszti az empatiat, a kozosséghez tartozast, a kozosségért vallalt
felelosség érzését, rendszeres életritmust alakit ki. Lehetdséget kindl az Onkifejezésre,
elosegiti az egészséges énkép kialakuldsat, noveli az Onbizalmat. A tanc az érzelmi
intelligenciat is fejleszti. A tdnchoz kapcsolodd érzelmek: orom, élvezet, kivételesség,
szabadsagérzet, felszabadultsag, energia, lendiilet, jolesé faradtsag, jollét. Mint Filigedi Janos
(2006, 109) irja: ,, Altaldnossagban elmondhatjuk, mozgdsunkrél, mozdulatainkrél hatalmas

mennyiségii belsé tudassal rendelkeziink, ezert is tartotta Gardner a motoros vagy
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pszichomotoros készséget, mint az egyik legalapvetobb és leggyakrabban haszndlt emberi
készséget, az emberi intelligencia egyik jelentds formdjanak, amit testi-Kinesztetikus

intelligenciakeént tartott szamon.”

A tanc emberi mozgés. Bar tdgabb értelemben az anyag sajatossaga, nem kizarélag az ¢lo
szervezetre jellemzd. Az €l61ények esetében a mozgas életjelenség. Az eredményes mozgas a
pszichomotoros funkciok szervezd és szabalyoz6 folyamatainak kovetkezményeként jon 1étre.
A tanc tehat tanult és tudatosan végzett mozgas, amely a motoros képességekben gyokerezik.
Az érzékelés és a mozgas egylittmikodéséért a szenzomotoros képességek felelosek. Piaget
felosztasa szerint (idézi Olah 2006, 608) a szenzomotoros fejlddés a kognitiv fejlodés elsd
szakasza, amikor az érzékletek alapjan 1étrejonnek az egyszerti mozgasok. A pszichomotoros,
azaz cselekvési képességek szerepet jatszanak minden emberi tevékenység megvalositasaban,
amelyben testi ligyességre vagy kéziigyességre van sziikség. Az europai tanccal kapcsolatosan
természetesen a testi ligyess€ég a meghatarozo. A tancos mozgas a motoros képességekkel
kolcsonhatasban fejlédik ugyanigy, mint a sport. A motoros képességeket a sporttal
kapcsolatos mozgasok tekintetében két nagy csoportra oszthatjuk:

. koordinacids képességek (ritmus, térérzékelés, tajékozodasi képesség, egyensuly);

. kondicionalis képességek (erd, gyorsasag, alloképesség, hajlékonysag, lazasag).

A tanc szempontjabol fontos a mozgastanulasi képesség, a ritmus- és mozgasérzékeld
képesség, az iziileti mozgékonysag, a mozgasmemoria és a mozgasképzet.

Az kiilonbdzteti meg a tancot a sporttdl, hogy a tanc mozgésos természete mellett dominal a
muvészeti jellege. A tdnckutatds géniusza, Laban Rudolf 1958-ban tartott utolsé eldadasan,
amelynek cime: A mozdulat, az ember egésze, a kdvetkezOket mondta: ,, 4 kifejez6 emberi
mozdulat térbelisége, idobeli lefolydsa, ereje, mindsége az egész embert mutatja és alakitja,
mert teljes spiritudlis jelentoségevel a mozdulat az ember nagy integratora”(Fiigedi Janos

2009, 21).

A NEPTANC OKTATASA

A néptanc oktatasa a nemzeti identitas kialakitasaban, a nemzeti hagyomanyok és értékek, az
autentikus formak megdrzésében €s tovabborokitésében igen kimagaslo jelentdséggel bir. A
tanc €s a tanchoz kapcsolodo népi kultara, a népszokdsok megismerése €s a néphagyomanyok
megélése jelentdsen hozzajarul ahhoz, hogy a képzésben résztvevd fiatalok szoros és €l
kapcsolatba keriiljenek a magyarorszagi és a hagyoményokat leginkabb 6rz6 erdélyi, moldvai,

gyimesi kultiraval, hogy szoros kapcsolatba keriiljenek a hataron tuli magyarsaggal, alapot
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biztosit ahhoz, hogy az alapfoki miivészeti iskolai formakon til egyéb keretek kozott is
keressék a tancolas lehetdségét. Egyik ilyen format jelenti a tinchdz mozgalom, amely mint
modszer felkeriilt az UNESCO szellemi 6rokség listajara. A tanchazban lehetdség nyilik arra,
hogy az alapfoku miivészeti iskolaban megszerzett tancos tudast spontan médon alkalmazzak
a résztvevok. A masik forma, amellyel igen szoros kapcsolata van az alapiskolai néptanc
oktatdsnak a nagy multi néptancegyiittesek miikddése, amelynek utanpotlas nevelése ma mar
az alapfoku miivészeti iskolakban torténik. A reprezentativ néptancegyiittesek koré
szervezddott alapfokt miivészeti iskolak tanuloi rendszeres résztvevoi a minisztérium altal
meghirdetett orszagos tanulmanyi versenyeknek ¢és a szakmai szervezetek altal meghirdetett
orszagos szakmai versenyeknek. Ez nem jelenti azt, hogy tancegyiittesekhez nem kapcsolodo
iskolakbol nem jelentkeznek tanulok vagy csoportok a szakmai versenyekre, de azt
megmutatja, hogy igen eredményesek azok az iskoldk, amelyek tancegyiittesekkel
egylittmikodve dolgoznak. Mindezek alatamasztasaul vegyiik szdmba a 2012-ben kivalo
mindsitéssel rendelkezd tancegyiitteseket és a hozzajuk kapcsolodd miivészeti iskolakat, majd
vizsgaljuk meg az orszagos tanulmanyi versenyeredményeket, amelyeket az Oktatasi Hivatal
honlapjar6l toltottiink le. Az aldbbiakban a Kivald egylittes cimmel ¢és mindsitéssel
rendelkezd tancegyiittesek és a hozzajuk kapcsolddo miivészeti iskolak listajat adjuk kozre. A
lista a teljesség igénye nélkiil késziilt, hiszen a kutatasra rendelkezésiinkre all6 id6 nem tette

lehetdvé a mélyebb ¢€s alaposabb adatgytijtést.

Néptanc

Megye Kivalo Kivalo Mindsitésii Telepiilés Az
Mindsitésii Alapfokt Miivészeti Iskola aapito
Téancegyiittesek tancos/
a 2012-es igen/
mindsités nem
alapjan

Bacs-Kiskun Kecskemét Kecskeméti Miivészeti | Kecskemét nem

meove Tancesviittes Ovoda, Altaldanos Iskola,

gy gyl Kozépiskola, ¢és Alapfoku
Miivészeti Iskola
Baranya Mecsek Berze Nagy Janos Alapfokl | Pécs igen
. , Miivészetoktatasi Intézmény

megye Tancegylittes

Tanac nincs egyiittmiikodés Pécs
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Tancegylittes

Békés megye | Balassi Hétprobas Alapfoku | Békéscsaba igen
Tancegyiittes Miivészeti Iskola
Tessedik Chovan Kalman Alapfoku | Szarvas nem
Tancegylittes Mivészetoktatasi Intézmény
Taban nincs egyiittmiikddés Békéscsaba
Téncegyiittes
Borsod Abaqj | Szinvavolgyi Didsgyori Alapfoku | Miskolc igen
Zemplén Tancegylittes Miivészeti Iskola
megye
Budapest Angyalfoldi nincs egyiittmiikodés
Vadrézsa Budapest
Tancegylittes
Kincsd Aelia  Sabina  Alapfokt
Neptgncegyuttes Miiveészeti Iskola Budapest
Corvinus
Kozgaz nincs egylittmiikodés Budapest
Neéptancegyiittes
Budapest
FOvaros Bartok | nincs egyiittmiikodés Budapest
Tancegyilittes
Bem
Tancegylittes nincs egylittmiikodés Budapest
Csongrad Szeged Dr. Martin Gyorgy Alapfoka | Szeged igen
megye Tancegyilittes Miivészeti Iskola
Alfold Csongrad
Néptancegyiittes | nincs egyiittmiikdés
Fejér megye Alba Regia Alba Regia Alapfoku | Székesfehérvar igen
Tancegyiittes Miivészeti Iskola
Szazszorszép Sajnovics Janos Altalanos és | Tordas nem
Tancegylittes Alapfoka Mivészeti Iskola
GyOr- Moson- | Nincs kivalo
Sopron megye | mindsitésii
egyiittes  2012-
ben
Hajdu  Bihar | Debreceni Hajdutanc Alapfoktl | Debrecen igen
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megye Hajda Miivészeti Iskola
Tancegylittes
Bocskai Vilag  Viraga  Alapfoku | Hajduboszormény | igen
Néptancegyiittes | Miivészeti Iskola
Debreceni Népi | nincs egyiittmiikodés Debrecen
Egylttes
Heves megye | Nincs kivalo
mindsitésii
egylittes 2012-
ben
Jasz- Jaszsag Népi | Vigano Alapfokti Miivészeti | Jaszberény igen
Nagykun- Egyiittes Iskola
Szolnok
megye
Koméarom - | Nincs kivalo
Esztergom mindsitési
megye egylittes  2012-
ben
Nograd megye | Nograd Véczi Gyula  Alapfoku | Salgétarjan nem
Tancegyiittes Miivészeti Iskola
Pest megye Forras Pesovar Ferenc Alapfoka | Szazhalombatta igen
Tancegyiittes Miivészeti Iskola
Godollo Podmaniczky Alapfoku | Aszod nem
Tancegylittes Miivészeti Iskola
Szentendre nincs egyiittmiikodés
Téncegyiittes
Somogy Nincs kivalo
megye mindsitésii
egylittes 2012-
ben
Szabolcs- Nyirség Vésarhelyi Laszlo Alapfoku | Nyiregyhaza igen
Szatmar- Tancegylittes Miivészeti Iskola
Bereg megye
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Tolna megye | Nincs kivalo
mindsitésii

egyiittes  2012-

ben
Vas megye Nincs kivalo
mindsitésii

egyiittes  2012-

ben
Veszprém Nincs kivalo
megye mindsitésii

egyiittes  2012-

ben
Zala megye Nincs kivalo
mindsitésii

egyliittes  2012-

ben

Megfigyelhetd, hogy a tablazatban szerepld budapesti tancegyiittesek tobbségénél nincs
egylittmikodés alapfoku miivészeti iskolaval. A csoport vezetdi azt a tajékoztatast adtdk,
hogy tagjaik tobbnyire vidékrdl a fovarosba keriild egyetemista fiatalokbol tevédnek ki, akik
valamelyik helyi alapfoki miivészeti iskoldban tanultak tancolni, és Budapesten

egylittesekben folytatjak tovabb a tdncos palyafutasukat.

Nagyon fontos tényez0 az is, hogy tancmuivészeti 4gon az iskolak alapitoi és fenntartoi kozott
jelentds szamban taldlunk tancos szakembereket. Azért alapitottak tancos iskolat, mert
korabban is ezzel foglalkoztak, ez az élethivatasuk. A kérddives kutatdsunkbol
megallapithatd, hogy a vélaszadok (maganiskoldk 73) koziil 12 iskolat tancos szakember

hozott létre.

Az alapfoku miivészeti iskolakbol kivalé mindsitéssel rendelkezd tancegyiittesekhez és
hivatasos egyiittesekhez is felvételt nyernek a fiatal tdncosok, illetve a tdincpedagdgus palya is

nyitva all eldttiik.

Tekintsiik at mindezekkel Osszefiiggésben, hogy az orszdgos tanulmanyi versenyek adatait.

Sajnos az Oktatdsi Hivatal honlapjan csak a helyezettek szerepelnek a listakban, a
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kiilondijasok nem. Tovabba csak a 2006/2007-es tanévtdl megrendezett versenyek
eredményei taldlhatok meg a honlapon. Ezért az aldbbi lista nem teljes kort, de jol

reprezentalja a tancegyiittesek €s iskolak egytittmiikddését.

II. Orszagos Kamara | Dijazott iskolak Tancegyiittesek
Néptanc Tanulmanyi
Verseny 2007/2008
Sajnovics Janos Egyesitett Szazszorszép Tancegyiittes

Altalanos Iskola és Alapfoku

Mivészetoktatasi Intézmény,

Tordas

Vigan6 Alapfoku Jaszsag Néptancegyiittes
Miivészetoktatasi Intézmény,

Jaszberény

Nagy Imre Altalanos Csepel Tancegyiittes

Mivelddési Kézpont

Alapfoku Miivészeti Iskola,

Csepel
Etalon Alapfoku
Mivészetoktatasi Intézmény,
Gyor
Hajdutanc Alapfoka | Hajda Tancegyiittes
Mivészoktatasi  Intézmény,
Debrecen
III'  Orszagos  Kamara | Dijazott iskolak Tancegyiittesek
Néptanc Tanulmanyi
Verseny 2010/2011

Farkas Ferenc Miivészeti | Bodrog Tancegylittes

Iskola, Sarospatak

Etalon Alapfoku

Mivészetoktatasi Intézmény,

Gyor

Vigan6 Alapfoku | Jaszsag Néptancegyiittes

Mivészetoktatasi Intézmény,
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Jaszberény

Korosi Csoma Sandor
Altalanos Iskola és
Konstantin Alapfoku

Mivészetoktatasi Intézmény,

Szolnok

Tisza Tancegylittes

Vésarhelyi Laszlo Alapfoku
Miivészetoktatasi Intézmény,

Nyiregyhaza

Nyirség Tancegyiittes

Hétprobas
Alapfoku

Néptanciskola,
Miuvészetoktatasi

Intézmény, Békéscsaba

Balassi Tancegyiittes

Kalyi Jag  Nemzetiségi
Szakiskola, Szakkozépiskola
és Alapfoku
Mivészetoktatasi Intézmény,

Budapest

I11. Orszagos Sz6l6
Néptanc

Verseny 2008/2009

Tanulmanyi

Dijazott iskolak

Tancegyiittesek

Podmaniczky Alapfoku
Miivészetoktatasi Intézmény,

Aszdod

G06doll6 Tancegyiittes

Korosi Csoma Sandor
Iskola és

Alapfoku

Altalanos
Konstantin

Miivészetoktatasi Intézmény,

Szolnok

Tisza Tancegylittes

Etalon Alapfoku
Mivészetoktatasi Intézmény,

Gyor

Sajnovics Janos Egyesitett

Altalanos Iskola és Alapfoku

Szazszorszép Tancegyiittes
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Mivészetoktatasi Intézmény,

Tordas

Didsgyori Alapfoku
Miivészetoktatasi Intézmény,

Miskolc

Szinvavolgyi Tancegylittes

Zselic Alapfokua
Mivészetoktatasi Intézmény.

Szenna

Somogy Tancegylittes
Kaposvar

Totagas Tancegylittes Szenna

Hétprobas
Alapfoku

Néptanciskola,
Miivészetoktatasi

Intézmény, Békéscsaba

Balassi Tancegyiittes

Garay Janos Altalanos Iskola
és Alapfoku
Miivészetoktatasi Intézmény,

Szekszard

Bartina Téncegylittes

Harmonia Mivészeti Iskola

Gyor

Alba Regia Alapfoku
Miivészetoktatasi Intézmény,

Székesfehérvar

Alba Regia Tancegyiittes

Vasarhelyi Laszlo Alapfoku
Miivészetoktatasi Intézmény,

Nyiregyhaza

Nyirség Tancegylittes

III. Orszagos
Néptanc

Verseny

Csoportos

Tanulmanyi

Dijazott iskolak

Tancegyiittesek

Hétprobas
Alapfoku

Néptanciskola,
Miivészetoktatasi

Intézmény, Békéscsaba

Balassi Tancegyiittes

Pesovar Ferenc Alapfokt | Forras Tancegyiittes
Mivészeti Iskola,

Szazhalombatta

Podmaniczky Alapfoku | G6dollé Tancegylittes
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Mivészetoktatasi Intézmény,

Aszdod

Didsgyori Alapfoku | Szinvavolgyi Tancegyiittes
Mivészetoktatasi Intézmény,

Miskolc

Liszt  Ferenc  Alapfoku | Bartina Tancegylittes
Miivészetoktatasi Intézmény,

Szekszard

Alba Regia Alapfoka | Alba Regia Tancegyiittes
Mivészetoktatasi Intézmény,

Székesfehérvar

A jovOre nézve fontos lenne a tobbi tancos tanszak egyiittmiikodési teriileteinek a vizsgalata

1S.

SZEMELYISEGFEJLESZTES

Az alapfoku miivészetoktatason belill a tdncmiivészeti 4g oktatdsanak jelentdsége abban all,
hogy hatasmechanizmusa tobb teriileten is érvényesiil, mint példaul a személyiségfejlesztés, a
személyiség integralasa, az egészséges ¢Eletmodra nevelés, tehetséggondozds ¢és
palyaorientéacid, kozosségi nevelés, tarsas egyiittmiikodés, hatranykompenzacios tevékenység.
A miivészeti nevelésen beliil is kiemelkedd jelentdségli a tanc oktatasa, hiszen a testre és a

1¢lekre azonos idOben fejti ki hatdsat, a legsokoldalubb személyiségfejlesztd eszkoz.

A miivészeti nevelés szerepe a tanuld személyiségformaldsaban, korunkban kiemelkedd
fontossaguva valt. A szocializacios feladatokat a csaldd ma mér nem tudja maradéktalanul
ellatni. Az altalanos és kozépiskolaban pedig szinte kizardlagosan a kognitiv nevelés dominal.
A miivészeti nevelés a leghatékonyabb személyiségformalod eszkdz, ugyanis érzelmeken
keresztiil hat az értelemre, az ismeretek, a készségek, a képességek, a jartassagok, az attitidok
megszerzését, rogzitését az alkoté munka folyamata altal biztositja.

Felismerve a miivészetek lélekformdld vagy akar gyogyité hatdsmechanizmusat egyre
nagyobb a tarsadalom igénye ¢és elvardsa a miivészeti képzés irant. Jelentdsége ¢&s
hatasrendszere abban all, hogy egyrészt értéket kozvetit, ugyanakkor pedig megov a

tarsadalom karos hatasaitol is.
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A kiilonb6z6 mivészeti tevékenységek és ismeretek révén fejleszteni kell a tanulok egyéni
szlikségleteit. Nevelésiink soran magasabb rendli sziikségletek iranti igény kialakitasat kell
szorgalmaznunk.

Ilyen sziikségletek a munka szilikségessége, a kozosségek, embertarsaink tisztelete, a segitd
szandéku magatartas, az onfejlesztd tevékenység, az intellektudlis miivelddési sziikséglet, az
egészséges ¢letmadd, a kulturalt kdrnyezet sziikséglete.

Az értelem kimiivelése az iskola alapvetd feladatai kozé tartozik, de nem vélhat az oktatas
kizarolagos céljava, csupan eszkéze lehet az iskoldnkra jellemzd személyiségkdzponta
programnak.

A személyiség olyan tényezdk, testi és lelki tulajdonsagok dinamikus €és egységes egésze,
amely az egyes embert megismételhetetlenné teszi, megkiilonbozteti masoktdl, meghatarozza
viselkedését, gondolkodasat. A nevelés célja a személyiség fejlesztése, amely alatt a
személyiség integralasat értjiilk. Ebben a folyamatban a miivészeti nevelés, ezen beliil a tancos
nevelés specidlis fejlesztésével a kovetkezd teriileteken képes eldsegiteni az integraciot:
testtudat kialakitdsa, egészséges ¢életvitel, redlis testkép és énkép, nonverbdlis ¢és
metakommunikécio, érzelmi intelligencia, tarsas egyiittmiikddés, onkifejezés, stressz kezelés,

coping, pozitiv lelki beéllitottsag, €lmény, flow, empatia.
A tancpedagogus

A tanulméanyunk nem lehet teljes a tancpedagdgus szerepének és feladatainak elemzése

nélkil.

A személyiségfejlesztésben kiemelt szerepe van a neveld személyiségének, a
tananyagtartalomnak, a modszernek, a gyakorlatnak, a cselekvésre serkentd motivacioknak, a
tanar-didk egylittmiikodési készségnek.
Kitizott céljaink megvaldsitasanak egyik feltétele a pedagdgusok személyiségével
kapcsolatos elvarasok meghatarozasa, amelyek a kovetkezok:

o felkésziiltséggel, szaktudassal, gazdag modszertani kulturaval rendelkezzen

e legyen nyitott az informaciok befogadasara, ismereteinek fejlesztésére, kiegészitésére

e legyen kovetkezetes, humanus

e modellkdzvetitd szerepet tolt be, ezért személyisége, magatartasa legyen élményforras

e kozvetitse a tudasat olyan meggy6zo erdvel, amely kovetendd példava valik a tanulok

szamara
e pozitiv kisugéarzassal, pontosan és igényesen végezze a munkajat
e rendelkezzen felel0sségérzettel, onkritikaval, hibait vallalja
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e az adott feladathoz megfeleld pedagodgiai modszerekkel keltse fel a tanuldok

érdeklodését, aktivitasat.

Dienes Valéria A Mozdulatrol cimii munkdajadban ekképpen hatarozta meg a tancpedagdgusok
szerepét ¢s munkajuk jelentdségét: ,, Aki mozdulatot tanit, az egyén fejlodésének és ezen

keresztiil az emberiség fejlodésének egyik iranyito fonalat tartja a kezében” (Dienes, 1979).
Mindezek utan vegyiik tehat sorra a tdncpedagdgusok szerep- és feladatkoreit, tevékenységeit.

A tehetséges tancpedagogus alkotdi és eléadd-miivészeti tevékenységet is végez az iskolan
beliil és az iskolan kiviili kiillonb6z0 szervezeti forméakban (tancegyiittes, sz6ld feladatok,
szinhazi szereplések, koreografusi feladatok). A pedagogus egyben modell is. Kiilondsen
igaz ez a mivészetoktatasban. A tdncpedagdgus a miivészeti alkotdi tevékenysége révén is
kovetendd példaként allhat a tanulok eldtt. A szinpadon valé megjelenés, a koreografusi

alkototevékenység a pedagogus hitelességét is noveli.

A tovabbiakban tekintsiik at, hogy milyen elvarasoknak kell megfelelnie, és milyen

szerepekkel kell megbirkdznia a tAncpedagdgusnak.

A tanulék a szabadidejiikben vesznek részt a miivészeti képzésben. A jelentkezéskor
pedagogust is valasztanak. A tanuldk rendelkeznek azzal a gyonyoriiséges joggal és
lehetdséggel, hogy ha nem érzik jol magukat, vagy ha nem azt kaptdk, amit vartak,

kovetkezmények nélkiil befejezhetik tanulményaikat, vagy tanszakot valthatnak.

A szolgaltatd jellegbdl kiindulva a tancpedagdgus egyik meghatarozd képessége a
tanulomegtartd képesség, amely igen Osszetett és olykor ellentmondéasos feladat, hiszen
tobbféle, a pedagdgus személyétdl fiiggetlen tényezo is befolyasolja azt, példaul a kiilonféle
sziiloi elképzelések ¢és elvarasok. Ez az elvards néha irredlisan magas, vagy éppen
ellenkezdleg: elviszi a gyermeket az iskolabol , mert nagyon megizzadt a tancordan’.
Eléfordul az is, hogy a sziil6 sziiletett tehetségnek tartja a gyermekét, holott nem az, és ezért
keriil konfliktusba a pedagdgussal. A megtartd szerepet vizsgalni kell az iskolavezetés
iranyabol is, hiszen ha nincs gyermek, akkor nem tud miikddni a csoport, tehat a pedagogus
munkdja keriilhet veszélybe. A szolgaltatd és megtartd szerepkdr nem kis feladatot jelent a
pedagogusok szamara. Nagyon fontos ebben a szerepkorben a konzultacio, a kommunikacio,
a problémaérzékenység, a helyzetfelismerés, a nyitottsag, a valtoztatas képessége, a szakmai
felkésziiltség, a mddszertani sokszinliség, az €¢lmény biztositasa, a kotddés kialakitasa, az

egylittmiikodés, a partnerség, az egyensulyra torekvés, a megujulas képessége, a folyamatos
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onfejlesztés, a tarsadalmi igényekre €s kihivasokra gyors, rugalmas és szakszerli reagalas

képessége.

A tancpedagogus szerepkorét meghatarozza az a szervezeti forma is, amiben dolgozik. Heti
négy oraban foglalkozik egy csoporttal, foéallasban ez azt jelenti, ha a kotelezd 22 orat vessziik
figyelembe, hogy 5,5 csoport osztalyfonoke is egyben. Az osztalyfonokség az alapfoku
miivészetoktatdsban is ugyanazt jelenti, mint az altalanos vagy kozépiskolakban azzal a
kiilonbséggel, hogy itt kevesebb a kotelezd 6raszam. De minden csoport egy-egy kozosség is
egyben, amelynek kialakitisa és osszetartisa a pedagogus feladata. Altalaban egy tanar
tanit egy csoportot. A néptanc tanszakon azonban a magasabb szinvonalu képzés biztositasa
végett a magasabb évfolyamokon nagyon sok iskolaban két tdncpedagogus is jelen van az
oran. Ennek a finanszirozdsa azonban az utobbi években teljesen lehetetlenné valt. A tanc
jellege miatt sziikkség van a férfi és a ndéi tancos magatartasmintara. A tancpedagogus —
munkahelye fenntartasa érdekében és a szolgaltatd jellege miatt — jelentds reklam- és
propagandatevékenységet is folytat annak érdekében, hogy minél szélesebb korben valjék
ismertté az 6 személyes, sikeres €s eredményes mitkddése. A legjobb referencia a gyermek ¢€s
a sziild, de ezen tul sziikség van egyéb formdk alkalmazasara is, mint példaul a szakmai
portfolio, amely korunk elvarasainak megfeleléen képes bemutatni a tancpedagogus

tevékenységét és referencidit.

A tanulok kiilonb6z6 helyekrdl, altalanos és kozépiskolakbol jelentkezhetnek a csoportba, és
kozel azonos ¢€letkoruak. Néhany év korkiilonbség azonban eléfordulhat egy-egy csoporton
beliil. Az életkori eltérések miatt nagy hangsulyt kap a differencialt fejlesztés. Az életkori
kiilonbozdségek jelentds Onfejlesztd hatast is kifejtenek, amelyet a jo érzékkel rendelkezd
pedagbdgus képes kiakndzni. Az egymashoz, a pedagogushoz és a tevékenységhez kialakuld
kotddést erdsiti a kozos cél elérése érdekében kifejtett kozds erdfeszités, amelyben
mindenkinek megvan a maga szerepe ¢és feladata. Ez a k6z0s cél az alkotds, valamilyen
tancproduktum ko6zos 1étrehozasa, amelynek bemutatasara tobbféle lehetség is kindlkozik:
szinpadi bemutatd, vizsga, helyi kulturdlis események, versenyek, szakmai forumok,
fesztivalok, talalkozok. Mivel kiilonb6zo szinti eldadasok sziilethetnek, szandékosan
hasznaljuk a produktum kifejezést, hiszen ¢letkortdl, szakmai felkésziiltségtdl fliggden a
tancetidtdl a tdncbemutaton keresztiil egészen a nivos koreografidig tobbféle alkotas johet
létre. A tandrai kereteken kivill egyéb szervezeti forma is létezik, amelyek kiilonboz6
szerepek ¢és feladatok megvalodsitasat kovetellk meg a pedagogustol: hétvégi proba,

tehetséggondozd program, projekt, témanap, témahét, kirandulds, tdbor, verseny. A
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feladatokhoz kapcsolodd szerepkordk: tréningvezetd, koreografus, szabadidd-szervezo,
jatékmester, anyagbeszerz0, mentor, mithelyvezetd, projektvezetd, facilitator, tutor, barat és
lelki tars. A tancmiivészeti dgon kiilondsen igaz az, hogy a tancproduktum nyilvanos
bemutatasakor a pedagdgus a tanuldval egyiitt versenyzik és megmérettetik. Nagyon sokszor
az értékelést végzd szakemberek vagy a zsiiri tagjai nem tudjak kiilonvalasztani a tanuloi
teljesitményt és a pedagégus koreografusi teljesitményét vagy a tancosok szinpadi
megjelenését (jelmez, viselet), ami ugyan valdban tanari kompetencia, de vajmi kevés koze
van a tanuld tadnctudasahoz. Tehat a folyamatos szakmai megmérettetés is jelen van a

tancpedagogus életében minden tanévben.

A pedagdgusok a tancproduktumok bemutatdsa €s a versenyek révén sajat szakmai
karrierjiiket is épithetik, ezért a munkahoz vald kotddésiik igen erds. Az atlagostdl eltérd
specidlis szerepkorok bemutatasat kovetden foglaljuk Ossze a tancpedagdgus specialis
feladatait is. Olyan feladatok ezek, amelyre igazan egyetlen felséfokt intézmény sem késziti
fel a pedagdgusokat, de hozzéértés nélkiill ezek nem lehetnek eredményesek. Ezeket az
ismereteket Onképzések formdjaban, autodidakta moddon szerzik meg 4ltaldban a

pedagogusok.

A tanc szinpadra allitasaval kapcsolatos feladatokat a pedagogus a felkésziilési idejében végzi

el, amelyek a kovetkezok:

. zenei anyag keresése, zenei felvétel készitése, vagas vagy studiomunka, ¢él6 zenekar

bevonasa, egyeztetés a zenekarral, a zenei terv elkészitése, véglegesitése,

. koreografiai tervkészités: témakeresés, koreografiai vazlat, térszervezés, térrajz
készités, a sziikséges tér meghatarozasa, technikai feltételek &atgondolasa, a tancos

folyamatok, szolamok megtervezése, szerepldvalasztas, szinopsziskészités,

. viselet, jelmez megtervezése: kutatdbmunka, a tajegységnek, stilusnak, a koreografia

tartalmanak megfeleld jelmez, fellépo ruha, viselet megtervezése, egyeztetés a kivitelezdvel,

. megfeleld anyag felkutatasa, anyagbeszerzés, méretvétel, varratas, ruhaproba, szallités,

leltarozas, raktarozas,

. szinpadi terv készitése: fény- (példaul 11. adbra) és hangtechnika terv, forgatokonyv-
készités,

. sziikség esetén diszlet tervezése, megrendelése vagy beszerzése, esetleg elkészitése,

. plakat és meghivo tervezése.
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Mindezekkel osszefiiggésben arra is ki kell térniink, hogy ezen tevékenységek tobbsége

nem végezheto el az iskolaban, mert nem alkalmas hozza sem a tanterem, sem az iroda.

Ezért ebben az iskolatipusban a pedagogus iskolaban toltott ideje a feladatok jellege

miatt nem feleltethet6 meg az elvégzett feladatokkal.

TEHETSEGGONDOZAS

A tehetséggondozas teriiletén kiemelkedd az alapfoku miivészeti iskolak szerepe. A szakmai

munka eredményességének mérésére kiilonboz6 forumok biztositanak lehetdséget. Nagy a

jelentésége a helyi, megyei, regionalis versenyeknek is, de talan a legkiemelkeddbb

teljesitmények az orszagos ¢és nemzetkdzi forumokon sziiletnek. Minden tancos miifajban

azonos megmutatkozasi lehetdséget biztosit a minisztérium altal kiirt orszdgos tanulmanyi

verseny. A tancmiivészeti agon beliil a versenylehetdségek a kovetkezok:

sz0l6/duett csoportos kamara
néptanc X X X
tarsastanc X X
modern/Kkortarstanc X X
balett X X

A néptanc tanszakon hagyomanyaibo6l kovetkezéen lehetdség nyilik kamara verseny

megrendezésére is.

Az orszagos tanulmanyi versenyeken Kkivill nagy jelentoséggel birnak az szakmai

szervezetek altal meghirdetett orszagos szakmai versenyek, talalkozok, forumok. Ezek a

teljesség igénye nélkiil a kovetkezok:

NEPTANC Elnevezés Tamogato vagy meghirdeto
szakmai szervezet,
szervezetek

Gyermektanc Antolégia Orokség Gyermek

Népmiivészeti Egyesiilet

Ifjusagi Néptanc Antologia

Martin Gyorgy
Néptancszovetség
Orokség Gyermek

Népmiivészeti Egyesiilet
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Egri Ifjusagi Néptanc

Verseny

Tamogato szerveztek:
Orokség Gyermek

Népmiivészeti Egyesiilet

Martin Gyorgy

Néptancszovetség
Orszagos Tanchaztalalkozo | Tanchaz Egyesiilet
Szarvasi Szolétancverseny | Orokség Gyermek

Népmiivészeti Egyesiilet

Orszagos Ifjusagi Néptanc | Martin Gyorgy
Fesztival Néptancszovetség
Kortars Néptanc Antologia | Martin Gyorgy
Néptancszovetség
MODERNTANC Kvalifikacios Verseny Magyar Latvanytanc
Sportszovetség
Magyar Bajnoksag Magyar Latvanytanc
Sportszovetség
Europa Bajnoksag Magyar Latvanytanc
Sportszovetség
TARSASTANC Tanc-Sport Magyar Magyar Latvanytanc
Bajnoksag Sportszovetség

Kelet- Magyarorszag
Teriileti Bajnoksag

Nyugat- Magyarorszag

Teriileti Bajnoksag

Nemzetkozi versenyek:
Italian Open Championship

Savaria International Dance Festival

Széke Tisza 2013 WDSF Open International Dance Competition

WDSF Open World Championship Senior 2 Standard

Tokyo Open 2013 -- WDSF World Open

Copenhagen Open 2013
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WDSF WORLD OPEN DANCESPORT CHAMPIONSHIP UNDER 21
STANDARD & SENIOR I 10 DANCES & SENIOR III STANDARD

Snowball Classic 2013

RIG WDSF Latin International Open

A tanulmany irasara rendelkezésre allo 1d6 alatt nem sikeriilt informaciét szerezni a
balettversenyekrél. Ennek a feltdrdsa egy tovabbi kutatas szamara nyujt 0ijabb lehetdségeket.
A tanszakok kozott 1ényeges kiilonbség, hogy a tarsastdnc, a modern-kortarstdnc és nagy
valoszinliséggel a balett tanszak szamara is lehetdség nyilik a nemzetkdzi versenyeken vald
részvételre 1s A néptanc egy nemzetre jellemzd sajatossagokat mutat, ezért nemzetkozi
fesztivalokon iskolds korosztdly szamdra nagyon kevés verseny létezik inkabb fesztival
jellegti talalkozasokra van mdd. A gyermektanc egyiittesek taldlkozdjanak szervezésében élen
jar Torokorszag. Izgalmas feladat lenne a nemzetkdzi kapcsolatok feltérképezése is. A hossza
tava fejlesztéseket tekintve pedig nagy jelentdséggel birna olyan palyazat kiirasa, amelyik

lehetdvé tenné akar az egész tantestiilet kiilfoldi tanulmanyutjat.
A TANCOS TEHETSEG

A tancos tehetségnek alapvetden harom fajtaja van:

. reproduktiv interpretalo tdncos (aki nem képes a magas szinvonali improvizalasra, de
tancos képességei kimagasloak);

. produktiv tehetség (aki képes az improvizacidra, a tdnc Gjraalkotasara);

. inventiv, alkoto tehetség (a koreografus).

Mindharom tehetségtipusnak megvan a helye és a szerepe a tancmiivészeti agon beliil. A
tehetségfejlesztés fokuszaban tobbnyire a produktiv tancos tehetség all, dket fedezziik fel
leghamarabb, egyéni és csoportos fejlesztésekbe, tehetséggondozd programokba vonjuk be
oket, versenyeken vesznek részt, 6k szerepelnek a szakmai bemutatdkon, a legelhivatottabbak
szakiranyban mennek tovabbtanulni, és hivatdsukként a tancot valasztjdk. A megbizhato
kartancos (reproduktiv), a szoélista (produktiv) és a koreografus (inventiv) egymassal szoros
egylttmiikodésben dolgozik egy adott produktum, a tancmii létrehozasan. Az egyéni
karrierépités lehetdségérdl elsdsorban a produktiv és az inventiv tehetség esetében
beszélhetiink, a reproduktiv tehetségek a kozos siker €lményét élhetik meg elsdsorban.
Ugyanakkor a fejlédés szempontjabol ezek nem zart kategoriak, az atjarhatdsag adott, a

lehetdség az egyénben, a tanuldban, a kornyezeti tényezdkben, a tarsas kapcsolatokban, a
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kitartdsban és még nagyon sok tényezdben rejlik. A legnagyobb hianyt az alkotd tehetségek
kibontakozasaban érzékelhetjiilk. Ennek oka lehet, hogy nem kap elég hangsulyt az alkotd
tehetségek felismerése és a képzése sem. Szeretnénk felhivni a tancos tehetségfejlesztd
pedagogusok figyelmét arra, hogy nagy a feleldsséglink egyrészt a tancos tehetségek,
masrészt az alkotod tehetségek felfedezésében, azonositdsaban, hiszen sohasem tudhatjuk,
mikor keriil a ,,keziink k6z¢” a jovO tancos vagy koreografus géniusza.

A tovabbiakban azt vizsgéaljuk, hogy a tehetségek rendszerében hol taldljuk a tancos
tehetségeket, €¢s milyen tipusba sorolhat6 a tehetséges tdncos. A tipus jelent0sége abban all,
hogy alapvetden mas-mas tényezOk megvaldsulasa jelenti az adott teriileten a tehetség
meglétét. Nem szandékunk a tehetségfajtak teljes korti attekintése, mert olyan tag teriiletet

jelent, ahanyféle emberi tevékenység létezik.

Gardner hét specidlis képességteriiletet hatarozott meg (amelyet utolag kiegészitett egy

nyolcadik teriilettel: a természeti intelligencidval):

1 logikai-matematikai;
2. nyelvészeti;

3. testi-kinesztetikus;
4, térbeli;

5. zenei,

6. interperszonalis;

7. intraperszonalis.

A Magyar Tehetségsegité Szervezetek Szovetsége e gardneri képességrendszert alkalmazza a
kiilonbozd tehetségteriiletek kategorizaldsara. Ahhoz, hogy a tehetségteriileteken beliil el
tudjuk helyezni a tancot, sziikséges a fogalmak tisztazdsa. A Magyar Géniusz Program
keretében elkésziilt Fogalomtar a tehetségpontok szamara (Balogh és Mezd 2010) a testi-
kinesztetikus tehetségteriilethez sorolja a sportprogramokat, a tancot és minden olyan
tevékenységet, amely Osszefiiggésben van a mozgaskultaraval, és amely a testi érzetekkel, a
mozgésérzetekkel, a mozgés értékelésével és a mozgas tudatositasaval foglalkozik. A
kinesztetika sz6 két szokapcsolatbol all: a gorog eredeti kinesis = mozgas és az aisthetikos =

érzékelés.

A tancos tehetség intra-, interperszonalis tényezo6i
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A Renzulli-féle tehetségkoncepcio alapjan vizsgéaljuk a tancos tehetség intraperszonalis

aspektusait: a képességeket, a kreativitast €s a motivaciot.

Atlag feletti
képesség

Kreativitas

TEHETSEG

A képességek

A tehetséges tancosok azonositasakor elsdsorban a specialis képességek keriilnek el6térbe, de
nem hagyhatjuk figyelmen kiviil az altalanos intelligencia fontossdgat a tancos tehetségek
tekintetében sem. Az intelligencia jelentds szerepet tolt be a tanuldsi felkésziilési
folyamatokban, a tdncanyag, a tanctechnika elsajatitasdban, a stilusjegyek felismerésében, a
tanc szerkezetének megismerésében, elemzésében, a tanc funkcidjanak megismerésében.
Mindegyik tdncos miifajban nagyon erdsen jelen van a versenyeken valé megmérettetés. A
versenyzéshez kapcsoloddan fontos kiemelni az intellektus szerepét elsdsorban a feldolgozasi
képességek tekintetében: abban, hogy mennyire képes a tapasztalatokat lesziirni, €s hogyan
képes azt beépiteni a tovabbi fejlodés érdekében. Az intelligencianak jelentds szerepe van a
stressz lekiizdésében, a helyzetfelismerésben ¢és a dontéshozatalban is, amely tényezdk
jelentdsen meghatarozhatjdk a tancos teljesitményét. Hasonldoan meghatirozo tényezé a
tancos teljesitmény tekintetében a pozitiv énkép, az dnbizalom, onbecsiilés, az énhatékonysag.
Czeizel Endre(1998) hangstulyozza, hogy a miivészeti teriileteken jelentOs szerepet jatszanak
az ¢érzelmek is. Karen Stone McCrown pszichologus szerint: ,,Az érzelmi pallérozottsag
legalabb olyan fontos része a miiveltségnek, mint a matematikdban vagy olvasasban
jartassag.”— irja cikkében Samuel Caelos (int: 2011) Az érzelmi intelligencia (EQ) fogalma:
az intelligencia vagy a képességek azon fajtdja, ami a sajat €s masok érzelmeinek

érzékelésével, kezelésével €s pozitiv befolyasolasaval kapcsolatos. John ,Jack” Mayer és
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Peter Salovay (int: idézi Caelos 2011) munkdassaganak koszonhetd, hogy az intelligencia
részévé tettek a fogalmat. A kozelmult kutatdsai ravilagitottak arra, hogy az érzelmi
intelligencia az 1Q-nal meghatarozobb a sikeres életvitel és a szakmai sikeresség elérésében
egyarant, mert az onkontroll, az Onismeret, a pozitiv lelki bedllitottsdg (Napoleon- Stone
2007), sajat és masok lelkidllapotaban val6 eligazodas segitik a tarsas kapcsolatok kiépitését

és fenntartasat.

A kovetkezOkben az intraperszonalis, személyen beliili tényezok koziil els6ként a tancos
tehetségre vonatkozo képességekre, magatartasjegyekre, jellemzokre, tulajdonsagokra

fokuszalunk.

El6szor a Remplein altal felsorolt altalanos képességeket vessziik sorba (Toth 2011, 15),

amelyeket a tdnchoz kapcsolodo specidlis jellemzdkkel latunk el.
Specialis tancos képességek (a teljesség igénye nélkiil):
. érzékelési képességek: ritmusérzékelés, hallas, mozgasérzékelés, zenei érzék, térérzek,

stilusérzék, kritikai érzék,

. motorikus képességek: mozgéaskoordinacio, egyensuly, erd, dinamika, iigyesség,
alloképesség,

. emlékezeti képességek: mozgasemlékezet vagy mozgasmemoria, reprodukcio,

. fantazia: mozgasképzet, otletesség, kreativités, produktiv-inventiv alkotés,

. praktikus és nyelvi, fogalmi intelligencia: instrukcidé megértés, instrukciokovetés,

Iényeglatas, verbalitas, instrualas,

. kiilonleges adottsagok: stilusérzek, eléadoi képességek, absztrakt gondolkodas,
motivalas,

. komplex adottsdgok: miivészi megformalas, koreografusi tevékenység, érzelmi
kifejezoképesség.

A képességek szorosan Osszefiiggenek a teljesitménnyel. Toth Laszlo (2011) rendszerezése
szerint a mivészeti képességek olyan képességegyiittesek, amelyek soran az alapképességek
egy bizonyos cél vagy teljesitmény érdekében egyiittesen fejtik ki hatasukat. Tekintsiik at
tehat, hogy a tancos teljesitményekben milyen képességek jatszanak szerepet.

A tancos képességegyiittes alapja a figyelem, az emlékezet és a megértés képessége, a
verbalitds. A figyelem fenntartasa, a koncentraloképesség folyamatos fejlesztése, a tanc
megfigyelése és az utanzas képessége jelentds szerepet jatszik a tanc tanulasi folyamatdban. A

tancban a figyelem megosztasa is jelentOs szerepet tolt be, parhuzamosan kell figyelni a
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zenére, a térre, a partnerre, a koreografiara, adott esetben az éneklésre, a szovegre, a zene €s a

tanc illeszkedésére, a stilusra, a dinamikara, valamint az érzések és gondolatok kozvetitésére.

A tancos alkot6 és ujraalkotd képesség masfeldl a specidlis mentalis képességeken is alapszik.
A tanc szerkesztéséhez sziikség van a lényegfelismerésre, a kiillonb6z0 mozgasrendszerek, a
szimbolikus tartalmak megértésére, az Osszefliggések felismerésére, a torvényszeriiségek
feltarasara. Az analogias kovetkeztetd képességre sziikség van a tdncfolyamatok, koreografiak
megértéséhez, alkotdsdhoz. Az tugynevezett implikativ, kovetkeztetd képesség tancos
megnyilvanuladsa a tancelemek (mozdulatok, motivumok, mozdulatsorok) ujszerii, sajatos
ujraalkotasa, amely az improvizacid soran valosul meg. Az implikativ képesség teljes
intellektualis onallosagot igényel — a tdncos sok esetben nem egy minta alapjan, hanem sajat
elképzelése szerint rendezi egymas utdn a tancelemeket. Ehhez fejlett rendez6képességre van
sziikség: melyik elem hogyan kothetd, a tancszerkesztés elve mit kivan, hogyan érhet6 el a
kivant hatas. A kritikai képesség normahoz vald igazodast feltételez, koze van a tadncos

izléshez és esztétikai dontések meghozataldhoz, az értékek rendszeréhez.

A variacios képesség tancos megfeleldje tulajdonképpen maga az improvizacid, annak
sokszinlisége, amely a végtelen lehetOségek tarhaza. A tancos improvizacidhoz sziikséges az
aspektusvaltas képessége, amely a spontan kialakult helyzetek megoldéasat segiti el6. A
partnerhez, térhez vald viszonyulds, alkalmazkodas €s egylittmiikddés is az aspektusvaltas

képességén alapszik, amely a gyors és megfeleld reakcioban is megnyilvanul.

Az alkotoképesség szintén meghatarozd mind a tancos, mind pedig a koreografustehetségek
esetében abban a tekintetben, hogy milyen 0j produktum jon 1étre az alkotoi tevékenység
soran. A tancos alkotoképesség meghatarozé eleme a fantazia és a kreativitas. Amint felkeriil
a szinpadra, tovabbi képességekre van sziikség ahhoz, hogy szerepének és a vele szemben
tamasztott elvardsoknak megfeleld hatast €rjen el. Ezek a teljesség igénye nélkiil: az el6adoi
képességek, szinpadi jelenlét, érzések ¢és gondolatok kozvetitése, stilusérzék, miivészi

megformalas.
A Kkreativitas

A kreativitas a miulvészeti nevelés célja és eszkoze. A kreativitdas az egyik olyan
személyiségjegy, amely nélkiilozhetetlen a tehetséghez, kiemelten fontos a tanc terén
tehetségesek esetében. Kreativitas: a kreativitas alkotoképességet jelent, az ember teremtd,
ujat létrehozo, a meglévot javitani akard szandéka és képessége, amely megnyilvanulhat egy

adott tevékenység soran, egy létrehozott produktum kapcsan a tevékenység eredményeként
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vagy magatartdsban ¢és életvitelben. Nem tulzas azt mondani, hogy az emberi képességek
koziil az egyik legmeghatarozobb, hiszen ennek megléte az 0j és értékes produktumok

létrehozasaban jelentds szerepet jatszik (Mez6 és Mez6 2003).

A kreativitas veliink sziiletett adottsdg, amely fejleszthetd, ezaltal a miivészeti nevelés egyik
legfontosabb célja, ezért tartjuk fontosnak tobb oldalrdl is megkdzeliteni a témat. Jellemzdje
tovabba a divergens gondolkodas, amely tobb modon is tetten érhetd a tancoran: a jatékok
szabalyainak betartdsaban, illetve be nem tartdsdban, az instrukcid szerinti feladatok
megvalodsitasaban. Eléfordulhat, hogy a tancos vagy egy-egy tancos jellemzdéen szembemegy
a feladattal, tuloz, kinagyit, tempoban is feltiind akar lenni, sajatos megoldasaihoz megfeleld
szereplési vagy is tarsul, allanddan felhivja magéira a figyelmet. Valoban oda kell rajuk
figyelni, mert nem feltétleniil ,rosszasdgbol” teszik. A kreativ emberben belsé alkotasi
kényszer munkal, az alkotasdban 0j gondolkodasmod és 1) latasmod mutatkozik meg, amelyet
masokkal is meg kell osztania. ,,A kreativitas azt a nehezen megragadhatd eseményt jelenti,
amikor az elmében az addigiaktol eltéréen rendezddnek az elemek, és valami uj, eredeti jon
1étre, és azt a viselkedést, amely sordn a személy ellenall a megszokottnak, elviseli, sét keresi
a kétértelmlt, a bizonytalansagot, a rendezetlenséget, amelybdl Uj rend alakulhat ki”
(Gyarmathy, 2007, 1). Mez6 (2011) kreativ tanulasrél sz6lo elméletében — az ugynevezett
IPOO-modellben — a legmagasabb szintli tanuldsi formanak a produktiv (kreativ) tanulast
tekinti, szemben a reproduktiv, illetve a deficites informécioveszteséggel jard tanuléssal
szemben. A produktiv (kreativ) tanulas a tdnc esetében azt jelenti, hogy a tancos onalléan
képes a tanult mozgaselemeket kombinalni, képes akar jszerli tancmozdulatokat 1étrehozni,
vagy a tancfolyamatokat koreografidvd komponalni. Ez mindkét esetben Iényegesen
magasabb szintli tdnctudast jelent ahhoz képest, hogy valaki csak szolgai médon reprodukalja

a tanult mozdulatokat, mozdulatsorokat.

Az alapfokii miivészetoktatdsban a modern tidnc tanszakon Onallo tantargy a kreativ
gyermektanc. Az alapfokii miivészetoktatds 2011-ben bevezetett 1j tantervében a
kovetkezOképpen hatdroztak meg a tantargy feladatat. ,,4 képzés feladata az onkifejezés
mozgasban torténo realizalasa, az onfeledt jaték megvalositasa, a kiilonbozo jatékszabalyok
megismerése és alkalmazasa, a jaték oromeének megélése” (3/2011. (1. 26.) NEFMI rendelet).

A kreativitas pszichologiai szintjei Taylor szerint: kifejezé (expressziv), alkotoi (produktiv),
feltalald (inventiv), 0jitd (innovativ), teremtd (emergentiv) alkotdi képesség (idézi Mezd ¢és
Mez6 2003). Az expressziv alkotoi képesség az alkotds készségét jelenti, és fiiggetlen az

alkotas mindségétdl. A tancos tehetség elsd megnyilvanuladsa ez, amikor a gyermek még
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Osszerendezetlen mozdulatokat lejt a zenére, 0sztondsen tancol, és ha kézonsége akad, annal
lelkesebben folytatja. A teremtd, emergentiv alkoto- képesség (a ,,big—C”) a géniuszokat
jellemzi, ez a gydkeresen Ujat teremtd képesség, amely nagyon ritka (int: Gyarmathy 2010).
Simonton szerint ,, A problémamegoldas magas fokan vagy az ujitasnak azon a szintjén
jegyezheto, ami az emberiség életére jelentos hatdssal van” (idézi Gyarmathy 2011).
Alapvetésiink szerint a tancos tehetségek esetében létezhet még egy szint, a reproduktiv
tancos szintje — amely nem szerepel Taylor felosztisdban — aki képes a megtanult
tancfolyamatok interpretaldsara, aki a megfeleld, az elvarhaté szakmai szinvonalon mutatja be
a tancfolyamatokat, koreografidkat. Pontos és magabiztos a tancban, kivalé kartancos valik
beldle. A Taylor-i skdlaban alapvetésiink szerint a produktiv szinten helyezkedik el az
improvizaciora képes tancos, aki a tdncban a gyakorlottsag olyan fokara jutott, hogy képes a
tancelemek ujszerti 6sszekotésére, képes a tanc Gjraalkotdsara. A koreografustehetségeket az
inventiv alkotoi képességek kozé soroljuk. Legfobb jellemzdje az invencio, a lelemény, az
oOtlet, a talalékonysag ¢és a felfedezés, egy 0j kozlésforma megalkotasa. A vilag észlelése
kozben képes 1) és szokatlan Osszefliggések felfedezésére, azt képes a tanc nyelvén
megfogalmazni, képes az ismeretek Uj felhasznalasi modjat megtaldlni. Leleményes az
eszk6zok és forméak hasznélataban. Képes a szimbolikus gondolkodasra, a téma szimbolikus
értelmezésére €s megjelenitésére. A koreografus inventiv tehetség, 0ssze nem illé dolgokat
kapcsol 0ssze, mikdzben képes Uj modon latni és lattatni a régi dolgokat. A magyar
tancmiivészeten beliil innovativ tancos tehetségként tekinthetiink Molnar Istvan tdncmiivész-
koreografusra, aki sajatos tanctechnikai rendszert dolgozott ki (Molnar 1984), amely Molnér-
technika néven valt ismertté. A kivételes, egyedi és magas szintli tdncos képzési rendszer
sajatos Otvozete a balett, a modern tanc és a néptanc technikdinak. A néptanc elemeinek
rendszerszintli Ujraalkotdsa, a fundamentdlis elvek atlatdsa, megértése ¢és gyakorlati
alkalmazasa egy uj, egyedi tdncos képzés megsziiletéséhez vezetett. A gyOkeresen tUjat
teremtd tehetséget Taylor besoroldsa szerint emergentiv tehetségnek nevezziik. Ebbe a
kategoriaba tartoznak a kivételes alkotasok Iétrehozdi, a géniuszok, akik nemzetkdzi
viszonylatban is elismertek, mint példaul Laban Rudolf tancos, tancpedagogus és koreografus
a térharmonia, a mozdulatdinamika, ) koreografiai elméletek, valamint a kinetografia

megalkotoja.
A motivacio
Az intraperszonalis tényezok kozott jelentds szerepet jatszik a motivacid, amely cselekvésre,

viselkedésre 0sztondz. A motivacidoval kapcsolatos fogalmak: szorgalom, akarat, kitartas,
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feladat iranti elkotelezettség, megszallottsag, sikervagy. A motivacid jelenti azt az

energiatdbbletet, amely minden 1j dolog 1étrehozésahoz sziikséges.

A motivacios elméletek koziil tanulmanyunkban azokat mutatjuk be réviden, amelyek
sziikségesek a motivacio értelmezéséhez, és amelyek a kutatdsunk szempontjabol is
lényegesek. A motivacids folyamatok meghatirozzak a viselkedés iranyat, a cselekvés, a
tevékenység intenzitasat és eredményességét. Lényeges szerepet tolt be a tanuldsi
folyamatokban ¢és a tehetséggondozasban is. A motivacid megléte eldsegiti a tehetség
kibontakozasat, hianya azonban a kiemelkedd képességek ellenére meghitsithatja a tehetség

kiteljesedését.

A motivacios tényezOok alapmotivumai a teljesség igénye nélkiil (Olah 2006, alapjan) a

kovetkezdk:

. Onfenntartd motivaciok (a sziikségérzetek megsziintetéséhez vezetd cselekvésekre
hat);

. kivancsisagmotivaciok (emberi késztetések a kdrnyezet megismerésére,
befolyasolasara);

. fajfenntartd motivaciok (a megfeleld utodszam és a felneveléshez sziikséges torddés
sziikséglete).

Az alapmotivumok arra irdnyulnak, hogy segitsenek a belsé egyensuly, a homeosztazis
fenntartasaban. Ha a belsé egyensuly felbomlik, akkor jelenik meg a sziikséglet, amelynek
kielégitésére ,,drive” hajtoerd keletkezik.

A magyar miivészetoktatas, ezen beliil a tancos kozosségben megvalosuld tancos képzés
tobbek kozott a fent emlitett belso hajtéerd pozitiv hasznosulasat hivatott elésegiteni,
ezért tarsadalmi hasznossaga kimagaslo. A tarsas kornyezet fontossagat tamasztottak
ala Maslow kutatasai is, amelyrél Orosz Robert értekezésében az alabbiakat
olvashatjuk: ,, Maslow 6nmegvalositdassal kapcsolatos kutatdsa sordn azt taldlta, hogy azok
a diakok, akik megfeleltek az onmegvalositis dltal meghatdarozott kritériumainak, a
népesség legegészségesebb rétegéhez tartoztak, nem adtak jelé alkalmazkodasi
zavaroknak”(Orosz 2009, 12).

A motivacios tényezoket osztalyozhatjuk aszerint is, hogy kiilsé vagy belsé tényezok hatasara
jottek létre. A kiils6 motivacio (extrinzik) onmagaban csak a jutalom, a jutalmazas elérését
vagy a biintetés elkeriilését szolgalja. A motivalt viselkedés megsziinik a jutalom elérését
vagy a biintetés elkeriilését kovetden. Ezt nevezziik behddolasnak. Kiilsé motivacios tényezd

lehet még az azonosulds, amely megnyilvanulhat a példakép utdnzasaban, tarsasaganak
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keresésében, szokasok atvételében is. Targya lehet hires tancmiivész, de lehet akéar a
csoportvezetd tancpedagdgus is. A belsd motivacié (intrinzik) nagyobb teljesitményt

eredményez, mert a cél elérése maga a jutalom.

A kimagasloan tehetséges ember sohasem kételességszeriien teljesit, tevékenységét nem a
siker és az elismerés motivalja: az ilyen embert egyszer megfogja valami, és tobbé nem tud
szabadulni téle”— irja Gyarmathy Eva (int: idézi Czirjakné 2010). Ez a ,,valami” vezethet el a
flow-¢élményéhez, amely fogalom Csikszentmihalyi Mihaly nevéhez kotédik. A flow olyan
allapotot jelent, amikor az ember teljes mértékben elmélyiil abban a tevékenységben, amit
éppen csindl, megsziinik a kiilvilag, a tevékenységhez boldogsagérzet ¢és felfokozott
energiaszint tarsul. A flow-¢élmény nem a tevékenység tartalmatol, hanem annak mindségétol
fiigg. ,,4 flow tobbnyire akkor lép fel, amikor valaki minden képességét latba veti egy még
éppen teljesitheto feladatra” (Csikszentmihalyi 2009, 46). Fontos tehat, hogy a tancos
tehetségfejlesztd pedagogus olyan feladatok megvalositasat tlizze ki célul, amelyek a
feladatok szinvonaldnak novelésével 1) képességek megszerzését teszik lehetdvé. A kozben
megélt flow-¢élmény vonzza magahoz a tanulds, a tovabblépés igényét, a nehezebb feladatok
¢s fejlettebb képességek igényét. A flow jelentésen hozzajarul a pozitiv életmindség
valtozashoz azzal, ha megprobaljuk napi tevékenységeinket gy alakitani, hogy minél tobb jo
¢lményhez jussunk. A tarsas kapcsolatok is nagymértékben javitjdk az életmindséget. A
tancos kozosségekben végzett aktiv tarsas tevékenységek sordn tobb alkalom és lehetdség
nyilik a flow-élmény megélésre. Ezért fontos hogy a gyerekek kivétel nélkiil tartozzanak
valamilyen alkoto kozosséghez. A tdncos tevékenységet a fizikai nehézségek, a faradtsag és
akar a fajdalom ellenére 4thatja az 6rom, az érzelem. A tadncban a tdncos altal kozvetitett és
megélt érzelmek, a nézdben kivaltott érzelmek, hatdsmechanizmusok egysége valosul meg.
Az érzelmek kifejezésére a tancban sokféle lehetdség kinalkozik: a testtartds, a mozdulat
dinamikdja, a gesztusok, az arckifejezés ¢s a mimika. A kozépiskolas vagy feln6tt tdncosok
esetében, kiilondsen fontos szempont a teljesitmény megitélésében az érzelmek kifejezésének

a képessége.
A tancos tehetség interperszonalis tényezoi

Az interperszonalis (személykozi) tényezok rovid attekintésekor a szocialis kornyezetet
vizsgéljuk, amelyben a csaladi hattér, a pedagdégusok ¢és a kortarsak hatasa érvényesiil.
Felmeriil persze a kérdés, hogy a csalddi szocialis kornyezetet, a csaladi hatteret

vizsgalhatjuk-e fliggetleniil a genetik4tol.
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Czeizel Endre (2004) orvos-genetikus tehetség-teljesitmény képletében is szerepel a genetikai

tényezd. A képletet a tancos tehetségekre adaptaltuk a kovetkezok szerint:
P=G+E

ahol:

P: tancos (példaul eldadomiivészi, versenyzoi, koreografusi) teljesitmény

G: tancos adottsagok és hajlam (vele sziiletett, genetikailag 6rokl6do

motoros képességek)

E: oktato-neveld tevékenység (képességfejlesztés, kompetenciafejlesztés, tehetséggondozas,

hozzaadott érték)

Neves kutatok (Lombroso, Davis, Czeizel, Scheinfeld, Galton) foglalkoztak annak
kideritésével, hogy a tehetségek esetében mennyi szerepe van az 6roklddésnek, és mennyi a
kiils6 kornyezetnek — elsdsorban a csaladnak. A kutatasi eredményekkel azonban nem tudtak
a két teriiletet bizonyithatéan szétvalasztani. A genetika nem kihagyhaté szempont, de egyéb
mas kornyezeti szempontok is befolyasolhatjdk a tehetség kibontakozéasat, mint ahogyan
Monks fogalmaz: ,,4z individuadlis adottsagok és a szocidlis kornyezet egyiittesen hatarozzak
meg, hogy milyen viselkedési és cselekvési motivumok alakulnak ki és manifesztalodnak egy
emberben”(Monks-Knoers 1996). A néptancosok vilagaban nem tamaszkodhatunk ilyen
iranyu kutatasi eredményekre, azt azonban megallapithatjuk, hogy a neves, orszagosan ismert
¢és elismert tancos szakemberek — akik élethivatasuknak tekintik a tdnc, miivészi vagy

pedagogiai teriiletét — csaladjaban a gyermekek tobbnyire folytatjak a sziiléi 6rokséget.

Ahhoz, hogy a kiilsé motivacio a csaladi indittatas révén kialakult érdeklddés alaptényezdjévé
valjon, sziikség van a pedagogusra. A pedagogus jelenti azt a kiilsé erdt, amely a gyermek
tanchoz, tancoldshoz vald viszonyuldsat alapvetden meghatarozza. A belsé motivacio
kialakitdsakor a kiils6 katalizatorként mikodé pedagdgusnak figyelembe kell vennie az
¢letkori sajatossagokat, a fizikai terhelhetdség mértékét, realis fejlesztési célokat kell kitliznie
maga elé, figyelnie kell a tancos pszichikai dallapotara, érzelmi terhelhetdségére,
modszertanilag felkésziiltnek kell lennie, de az 0sztonds pedagdgiai érzék is fontos tényezd
lehet. A tanar hite a tanitvanyaban, a kolcsonds bizalom is a siker alapja. A tanar elismerése
egy ¢letre meghatarozo lehet a tancos eldmenetelét tekintve. A kozépiskolds korban a
leghatékonyabb a tehetségfejlesztés, amely a fdiskolas évek alatt teljesedik ki. A

teljesitményképes mitkddés pedig a felndttkorban valik nyilvanvalova. Lényeges kiilsd
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motivacidés tényezd a kortdrsak hatdsa, véleménye, viszonyulasa. Hozzajarulhat a belsd
motivacio kialakuldsdhoz, de el is tavolithatja a tancost a cél elérésétdl, attdl fiiggden, hogy
mennyire erds az a hatds, amit a kortarsak fejtenek ki pozitiv vagy negativ irdnyban. A
kortarsak tekintetében egyszerre kétiranyl hatdsmechanizmus is megfigyelhetd. A
tanccsoportban egylittmiikodo, kozos célért dolgozo fiatalok kozdsségének egymadsra hatésa,
valamint az iskolai osztalyk6zosségben megnyilvanuld hatasmechanizmusok, amelyek
tobbnyire egymasnak fesziild ellentétes hatasok. Az, hogy melyik kerekedik feliil, fiigg a
tancos érettségétol, személyiségétol, a sikerességétdl, a csaladi hattértdl, a pedagogustol és

nem utolsésorban a megkiizdési képességektdl is.

Osszes orszagos versenyeredmény megyék szerint a kérdéivben valaszadd iskoldk

tekintetében.

Borsod-Abauj-Zemplen

Gyor-
Moson-Sopron

Hajdu-Bihar

Jasz-Nagykun-
Szolnok

Baranya

Hatranyos helyzetl tanulok szdma megyék szerint a kérddivben valaszado iskolakalapjan.
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Gyor-
Moson-Sopron

Jasz-Nagykun-
Szolnok

Bacs-
Kiskun

Erdemes Osszevetni a két térképet. Erdekes megfigyelés, hogy a hatranyos helyzetii tanulok
szama ¢€s a tehetséggondozasban elért eredmények ugyanazokban a megyékben jelentdsek,
példaul Szabolcs- Szatmar- Bereg megye vagy Csongrad megye. Ennek oka az is lehet, hogy
a mivészeti teriileten tehetséges hatranyos helyzetli tanulok szamara szinte egyediili kitorési

pontot jelenthet a miivészeti képzésben valo részvétel €s a tehetséggondozas.

A tehetséggondozas céljat és szervezeti formait egy 2009-ben végzett kutatas eredményei

alapjan mutatjuk be. amelyben 14 iskola 100 pedagogusa vett részt.(Demarcsek, 2012)

Elészor azt vizsgaltuk, hogy milyen céllal tervezik meg a iskoldk a tehetséggondozé
tevékenységiiket. A célok megfogalmazasa alapvetéen meghatdrozza mind az azonosités

modszereit, mind pedig a tehetséggondozo program Osszetevoit, a fejlesztés iranyat.

\

A tehetséggondozas célja BEr6s oldal tamogatasa

BEros oldaltél fliggetlen
terdilet

OLégkdrjavitas

I OLazité Programok
mLeéptetes, gyorsitas
ODusitas, gazdagitas

BEIkldnités

OKépesség szerinti
csoportositas
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A valaszok koziil domindns az erds oldal fejlesztése, azaz a tanuldok szakmai
fejlesztése. A valaszadok fontosnak tartjdk a megfeleld alkotéi légkdr biztositasat.
Alkalmazzak a Iéptetés, gyorsitas, a dusitas-gazdagitas modszereit. Megjelenik az iskolakban
a lazitd programok beiktatasa, illetve talalkozunk a képességek szerinti csoportositassal is. Az
elkiilonités a tdancmiivészeti teriileten els6sorban az egyéni vagy kiscsoportos foglalkozasokat
jelenti, amelynek célja az egyéni fejlesztés vagy versenyre torténd felkészités. Elenyészo
azonban az erds oldaltdl fiiggetlen teriilet fejlesztése. Ennek oka az iskola jellegében, a szlikre
szabott idokeretekben keresendd. Tény azonban az is, hogy a gyenge oldal fejlesztésének
jelentéségével nem igazan szamolnak a pedagdégusok. A tehetséggondozd programok altal
biztositott plusz iddkeret nyujt lehetéséget arra, hogy a tehetségfejlesztd pedagogus
megtervezze az egyéni fejlesztéseket a tdncon kiviili gyenge pontokra koncentralva. Ehhez

azonban a pedagogusok szélesebb 0sszefogasara van sziikség.

A tovabbiakban azt vizsgaljuk, hogy milyen szervezeti keretek kozott valésul meg a

tehetséggondozas a partnerintézményekben.

e ~
Tanoran kivili formak

OTehetséggondozo dra
BEProgram

OMuhely

OProjekt

BKllsd szakértd

S

A v

A tanoéran kiviili formak koziil legmarkansabban (51 %) a tehetséggondozo
Ora van jelen az iskolakban, amelyet tobbnyire hétvégi proba keretében valositanak meg.
Kiilsd szakérté meghivasa (25 %) is segiti a tehetségekkel valo foglalkozast. A tdncmiivészeti
agon Osszességében 22 %-ban van jelen a tehetséggondozd program, amelynek a formai a
tehetségmiihely (11 %) és a projekt (11 %). Mindezekbdl kitlnik, hogy a
tehetséggondozashoz kapcsolddo specidlis forméak kevésbé jellemzdek. A tehetséggonodozd
programok és mithelyek elsdsorban azok korében ismertek, akik bekapcsoldédtak a Nemzeti
Tehetségprogram palyazataiba, sikeres programokat valositottak meg, és tehetségpontként is

mukodnek.

A felmérésbol kideriilt, hogy tanszakonként madas-mas tehetséggondozo

forma alkalmazisa dominal. A projketoktatast leginkabb a balettpedagégusok preferaljak,
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viszont nem szerveznek sem miihely, sem pedig tehetséggondozd programot. A
tehetséggondozo program (minimum 30 6rds) a legkevésbé van jelen az intézményekben, de
jellemzden a néptanc tanszakon alkalmazzék. A pedagogusok megjegyzéseibdl kidertil, hogy
igénylik a kiilonb6z0 szervezeti formak és mddszerek alaposabb megismerését, nyitottak az 1j
rendszerek befogadasara, és sziikségesnek tartjdk az ebben az irdnyban torténd, elsdsorban

gyakorlati szemléletli tovabbképzéseken valo részvételt.

KULTURALIS SZEREPVALLALAS

Az alapfokt miivészeti iskoldk jelentds szerepet toltenek be a helyi kulturalis életben. Teszik
ez egyrészt sajatszervezésli rendezvényeiken keresztiil, amelynek keretei a tanchazak,
versenyek, eldadasok, linnepségek, szinpadi galamiisorok, vizsgaeldadasok, tancos projektek,
masrészt pedig kiilsé felkéréseknek tesznek eleget, ilyenek példaul a nemzeti {innepek,
varosnapok,  karacsonyi  miisorok,  fesztivdlok, = hagyomanyOrz6  rendezvények.
Kozremiikodiink a Magyar Kultira Napjan, a Koltészet Napjan, a Tanc Vilagnapjan, a
Szinhazi Vilagnapon, iskolak és civil szervezetek baljain, jeles tancegyiittesek miisoraiban. A
helyi kulturalis ¢letben torténd szerepvallalas jelentOsége, hogy kozelebb viszi a
miuvészetoktatas eredményeit mindazokhoz, akik kozvetleniil nem keriilnek kapcsolatba a
képzéssel. Széles kort egylittmiikddést biztosit a helyi varosvezetOkkel, a kulturdlis életet

meghatarozo vezetdkkel, és széles korli elismerést szerezhet a miivészetoktatds szamara.

HATRANYKOMPENZACIO

Az alapfoku miivészeti iskoldk szdmara jogszabdly irja eld, hogy a hatranyos helyzeti és
halmozottan hatranyos helyzetli tanulok téritési dij megfizetése nélkiil vehessenek részt a
muvészeti képzésben. Ezzel az iskolak jelentds koltségvetési hianyt halmoznak fel, hiszen
szamukra is biztositani kell a szakszer(i képzést €s a megfeleld eszkdzoket, biztositani kell a
tehetséggondozo programokhoz, iskolai rendezvényekhez vald hozzaférést, azaz az iskolai
miikodés minden teriiletén biztositani kell az esélyegyeldséget. A kérddives kutatdsunkbol
egyértelmiien kideriil, hogy a koltségvetési hiany igen magas. Mivel az alapitvanyi iskolak
zOmében a tanc, a képzOmiivészet és a szinjaték tanszak dominal, a legtobb hatranyos
helyzetii tanulo is ezekben az iskolakban tanul. Orszagosan csak néhany iskolanak sikeriilt
kozoktatasi megallapodas keretében Kkiegészitd tamogatasban részesiilni. Ennek az

orvoslasa a tarsadalmi igazsagossag, a feladatellatas sziikségessége miatt égetoen fontos.
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Fenntarto tipusa Hiany (MFt)

allam 0,43
egyhaz 0,29
egyéb szervezet 1,73
onkormanyzat 0,09

A reprezentativ adatfelvétel alatamasztja az agazatban mutatkozé hianyt, illetve megmutatja,
hogy a maganiskoldk korében lényegesen jelentOsebb mértékii a hidny, amely komoly
miikodési gondot okoz az iskolédk szadmara. Kiilondsen magas a koltségvetési hiany Szabolcs-

Szatmar-Bereg, Borsod-Abatj-Zemplén, Csongrad és Hajdu- Bihar megyében.

Specialis képzést igényelnek a roma gyerekek, akiknek tancos képzése elOsegiti az
integraciot, valamint a kiemelkedo tehetségek szamara életpalya lehetOséget is biztosit. Olyan
eredményekkel biiszkélkedhet a szakma, mint az Allami Népi Egyiittesbe valo felvétel vagy a
Roma tehetségnapon vald bemutatkozas, de eljutottak tanitvanyaink a Magyar Tancmiivészeti
Foiskola tancpedagdgus képzésére is. Mlinar Pal irdsabol idézve: ,, 4 hatranyos helyzetii
gvermek életmindségének javitasiahoz a miivészetoktatas nagyban hozzajarul. Maszlov
sziikségleti hierarchidkra épiilo motivdcios rendszerének (1970) a miivészetoktatas a
legmagasabb fokait képes minden résztvevé szamara nyijtani: Onmegvalésitas — Esztétikai

szikségletek - Megbecsiilés - Szeretetszilkséglet - Biztonsag - Fiziologiai szikségletek”

A hatranykompenzacios tevékenység lényege, hogy a tanuld életében életmindség valtozas
kovetkezzen be. Ez megnyilvanulhat az Onbizalom és Onbecsiilés terén, a pozitiv onkép
kialakitdsaban, a kommunikaciéban, a mozgasfejlettségben, a tarsas egyliittmikodésben a
véllalkozasi kedvben, azaz a kulcskompetencidk terén. Komoly szakmai sikereket
konyvelhetiink el ezen a téren is. Feladatunknak tekintjiik a sikertorténetek szdmanak

novelése, a tudatos fejlesztd tevékenységek és modszerek megosztasa.

KOZOSSEGI NEVELES

Korunk nevelési szintereinek legnagyobb hidnyossaga, hogy megsziintek az igazi kdzosségek.
Persze létezik az osztalykozosség, de jellemzden nem jon Iétre csoportkohézio. Ennek
elsddlegesen az az oka, hogy a nincs kézosen elérendd cél a gyerekek eldtt. Egyéni célok és
egyéni érdekek mentén szervezddik a gyermekek mindennapi €élete. A kozosséghez tartozas
érzése, csak a kozosen végzett tevékenységeken keresztiil alakulhat ki. Ehhez olyan kdrnyezet

sziikséges, amely élményt, kikapcsolodast, Ujfajta ismeretszerzést €s nagyon sok 6romet jelent
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a tanulok szamara. Az alapfokt miivészeti iskolai csoportok egyben igazi kozosségek is. Az
évfolyam megjelolésén tal identitdsuknak és a tanszak jellegzetességeinek megfelelden a
tanulok nevet valasztanak maguknak, amely mintegy névjegyként is szerepelhet a szakmai
forumokon. A kozosség tagjai kozos cél érdekében tevékenykednek, €s k6zos produktumot
hoznak létre, amely nem zarja ki az egyéni differencialt fejlodést sem. A kortarsak elismerése
igen fontos a tehetség kibontakozasa szempontjabol.

A kozosség meghatarozott, a pedagogus altal kozvetitett s képviselt normak szerint dolgozik,
amelynek alaptételei: bizalom, tisztelet és szeretet. Jellemzdje a kdlcsondsség.

A csoportokban tanité pedagdgusok feladata a kozosségépités, a kozosségfejlesztés, ezen
keresztiil a személyiségformalas.

A kozosséghez tartozas egyfajta biztonsagérzetet is kialakit a tanuldkban.

Kneiffelné Vass Eva az aldbbiakat emelte ki tanulmanyidban a kozosségi neveléssel
kapcsolatosan: ,, A tanuloi személyiség fejlesztésére iranyulo nevelé és oktato munka az
iskolakban egyrészt a nevelok és a tanulok kozvetlen, személyes kapcsolata révén valosul meg,
masreszt kozvetett modon, a tanuloi kézésseg rahatdasan keresztiil érvényesiil. A tanuloi
kozosseg altal torténd kozvetett nevelés csak akkor érvényesiilhet, ha a tanulok a kozosség
altal szervezett tevékenységekbe bekapcsolodnak, azokban aktivan részt vesznek, €s ott a
kozossegi egyiittéléshez sziikséges magatartashoz és viselkedési formakhoz tapasztalatokat,
mintakat gytjthetnek. Ezért erositeni kell a tanuloi kozosségre jellemzo, az osszetartozast
erosito erkolcsi viselkedési normakat, ki kell alakitani, dpolni kell ezek formai kereteit és a
tevekenységek rendszerét. Erre a néptanc, a népzene és a hozza kapcsolodo hagyomanyok

dpolasa, felelevenitése nagyon jo lehetoségeket és alkalmakat kinalnak:

e tanchazak,

bemutatok, rendezvények

hagyomanyorzo népszokasprogramok

tanulmanyi versenyek

tanulmanyi kirandulasok, szinhdzlatogatasok

A tanulmanyi kirandulasokat és a szinhazlatogatasokat igény szerint szervezziik évente
egy-két alkalommal. A programokon valo részvétel onkéntes, a felmeriilo koltségeket a
sziiloknek kell fedezniiik. A szinhazlatogatdasok alatt elsésorban tancszinhazi eléaddsok
megtekintéset értjiik. A tanulmanyi kirandulasok a tantervben szereplo tananyagra épiilnek

(pl. mohai tikverozés, mohacsi busdjaras).”
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BARANYAI ANITA, BARANYAI ZOLTANNE, GEISBUHL TUNDE ES

LAZAR ZSUZSA: KEPZOMUVESZETI SZAKAG
A KEPZO- ES IPARMUVESZETI AG

AZ ALAPFOKU MUVESZETOKTATAS SZEMELYISEGFEJILESZTO HATASA

A személyiség az egyénre jellemzo viselkedési, gondolkozdsi és érzésminta, ami
allandosultan és egyedien jellemzi. A kiilonb6zd testi és lelki tulajdonsdgok dinamikus és
egységes egésze, mely az embert megismételhetetlenné teszi, megkiilonbozteti, meghatarozza
gondolkodasat, viselkedését.

A személyiség alakulasat sziiletéstdl halalig tobb tényezd befolydsolja. Minden
¢letszakaszban ijabb és Ujabb kihivasok tarulnak fel, s ha ezeket sikeresen meg tudja oldani,
akkor egészségessé valik a személyiség fejlddése, ha nem, akkor a személyiség fejlodése
megreked vagy torzul. A gyermekkori személyiség leginkabb a sziil6i hatas alapjan
formalodik. Pozitiv 1égkort alakitanak ki a dicséretek, negativ hatdsuak a szidasok, a ridegség,
a hibak, hidnyossagok tulzott hangsulyozasa, a gyakori biintetések.

Amilyennek a sziil¢ (és als6 tagozaton a pedagogus) tartja a gyereket, a gyermek is olyannak
értékeli magat. Az énkép serdiil6korra alakul ki. A serdiilok tobbnyire olyan tarsakkal veszik
koriil magunkat, akiknek hasonld a véleményiik roluk, mint sajait maguknak — ezaltal az

énképlinket erdsitik. Az énkép azonban plasztikus, azaz a kornyezet képes csiszolni rajta.

A személyiség alapvetd pozitiv jellemvondsai:
- kifelé iranyultsag (extrovertalt-introvertalt),
- baratsagossag (kedvesség, szocidlis képesség),
- céltudatossag (megbizhatdsag, pontossag),
- érzelmi stabilitds (magabiztossag, nyugodtsag),

- nyitottsag (az uvjitasok elfogadasa, problémamegoldd képesség).

A gyermeki személyiségfejlesztés érdekében a tanulok megismerésének feladata, a tanari
palyara valo felkészitésnek szerves részéveé valt.

A tanarképzOk ma mar valtozatos modszertani és tematikus kinalatban nytjtjak pedagogiai-
pszicholdgiai modultargyaikban, tréningeikben, készségfejlesztd gyakorlataikban a tanari
palyahoz sziikséges informaciok elsajatitasat. Nem az elméletek kozvetitése az elsddleges,

hanem a felmeriild kérdések segitségével a gyakorlati oldalrol valé kozelités az elmélethez.
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Kiinduloépontként a valosagra valo reflexid, a készségeken, képességeken van a hangsuly.
Leggyakoribb tréningvaltozatok: kommunikacids, Onismereti tréning, tandri készségek
fejlesztése, autogén tréning, tolerancia-tréning, kooperativ tanulas, a reflektiv gondolkodés
fejlesztése. ..

A pedagogiaban nagy hangsulyt kapott a neveldtevékenység feladataira valo felkészités, a
tanulok megismerése és differencialt fejlesztése, az osztalyfonoki munka, a mentalhigiéné, az
egészséges ¢letmod, a tehetséggondozds, a felzarkoztatds. Nélkiilozhetetlenné valt a
tanarjelolt személyiségének fejlesztése: az Onismeret, a kapcsolatok kezelése, a
kommunikécio, a konfliktusfeloldd magatartds, a neveldi attitid formaldsa. Alapvetd cél,
hogy a tanar helyes Onismerettel rendelkezzen, hogy a didkot ra tudja vezetni Onmaga
megismerésére.

Az Onismeret altal a tanulok tisztaba keriilnek a hibaikkal és erényeikkel, €s a cselekedeteiket
ennek megfeleléen tudjak alakitani, az eseményeket ezek tiikrében tudjak értékelni. Igy
képessé valnak redlis énképet kialakitani, értelmezni érzéseiket, gondolataikat, tudatosan latni
onmagukat, ismerni teljesitoképességeik hatarat, tudni a sajat elvarasaikat, elfogadni

onmagukat, kialakitani 6nbecsiilésiiket és onkritikajukat.

A személyiség fejlesztésének egyik legkézenfekvobb maodszere a tevékenység, a munka.
Mindennapi életiinkben azt tapasztaljuk, hogy ugyanaz a munka hol stresszt, hol distresszt
valt ki.

A sikerességet leginkabb a siker noveli, és legfoképp az eredménytelenség gatolja. A
sikertelenséggel egyiitt jard stressz gyakorta pszichoszomatikus tiineteket (fekély, migrén,
magas vérnyomas...) produkal. Mint tudjuk, a karos distressz jobbara abbol fakad, hogy az
emberek nem becsiilik kelld mddon sajat teljesitményiiket, s ezért elégedetlenek sajat
¢letiikkel. Az id6 mulasaval egyre hajlamosabbak kétségbe vonni sajat teljesitményiik nivojat,
kesertiséggel tolti el dket, hogy sokkal tobbet tudtak és szerettek volna elérni a palyafutasuk
soran. Ezek az emberek aztan a napjaikat bilinbak-kereséssel toltik, valakire ra szeretnék
haritani a feleldsséget. Olyan szereploket keresnek, akikkel kapcsolatban azt érezhetik, hogy
ok gatoltdk az onmegvalositasukat. Végiil energiatartalékaik kifogynak, és bekovetkezik a
kimertilés szakasza.

Napjainkra Ujra egy csalddottsdg- hulldm figyelheté meg tarsadalmunkban. Ilyenkor
feler6sodik az erdszak, a durvasag, a bizarr viselkedések sora, a tudatmddositd szerekbe valo

menekilés.
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A miivészet olyan eszkoz, amely segithet az egyéni ambiciok kiteljesitésében. A
képzOmiivészet nem kizardlag a vizudlis élmények kifejezésének, megélésének lehetdsége,

hanem komplex személyiségformalo erd.

A miivészeti oktatisban résztvevo gyerekek torekednek a harmonidra, keresik a szépet,
alakitani, formalni szeretnék a kornyezetiiket. Epitenek és nem rombolnak. Enképiik,
onértékelésiik egyre redlisabb, a kudarcot fejlddési lehetdségként élik meg. Tanulmanyi
eredményeik minden teriileten javulnak. Empatikusabbak, egyénileg és csapatban is tudnak
dolgozni. Problémamegoldd képességiik, kreativitasuk fejlett. Megtapasztaljak a kozért valo
alkotas érzését. Nyitottak, kivancsiak, segitOkészek, kiegyenstlyozottabbak. A miivészet sokat

segit az emberi léleknek a pozitiv célok megtalalasaban.

A miivészet személyiségfejlesztd hatasainak alapjdat az a felismerés jelenti, hogy az alkotas
valami ,,benniink lévo” kifejezodése, aminek esztétikai értéke van. Egyrészt hirt ad belsd
vilagunk aktualis allapotarol, masrészt én-erdsitd, dnbizalom-ndveld hatast. Mivel esztétikai
mindség keletkezik, kollektiv értéke is van.

Hazéankban ma az 4ltalanos pedagdgia a képzOmiivészeti nevelést foként a rajztanitds révén
igyekszik megoldani. A rajztanitas a gyermek képi jeleivel csupan abban az értelemben
foglalkozik, hogy azok mennyire képesek kifejezni az alkotd kapcsolatat a valdsaggal, azaz
milyen érzéseket és gondolatokat kozvetitenek a kiilvilag hatdsai kovetkeztében. A tudat
mélyrétegeiben lejatsz6dd folyamatok vizudlis szimbolumokkal valo kifejezédésével nem
kell, hogy foglalkozzon. Tehat a rajzpedagdgia ezt kérdezi: ,,Mit mond el a tanuld esztétikai
forméban a valdsagrol?”

A pszichologia kérdése: ,,Mit mond el a paciens vizualis szimbdlumai nyelvén 6nmagar6l?”

A két kiilonféle megfogalmazas valdjaban egy dolog két oldalat jelenti. A gyermek képeivel
ugy besz¢él Onmagar6l, hogy kozben a valdsagot, illetve annak elemeit bemutatd
szimbolumokat tar elénk. Freud szerint az esztétikai-, képi produktumot olyan probalkozéasnak
kell felfogni, ami a konfliktust a képben behelyettesitve probalja megoldani.

Ger6 Zsuzsa a gyermekrajz elaboracios lehetdségeit hangsulyozza. ,,Nem kiélt fesziiltségeket
a gyermek tovabb hordozza magaban, mig atformaldédva ez a rajzban kifejezésre jut.” Ez az
elharitas pozitiv forméja. A primer elaboraci6 azt jelenti, hogy a konfliktus a formaképzésben
fesziiltségesokkentés nélkil jut kifejezésre. A fesziiltség levezetdje a helyzet mas szintl
ujrateremtése. Az Ujrateremtés a valosagrol az alkotas sikjara helyezi az eseményeket, egyes

reakcid helyett a megfogalmazasban keresve az indulatelvezetés utjat. Ger0 hasznalja a
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fesziiltségredukcio fogalmat is, amelynek lényege az, hogy ,,... a fesziiltség attevodott a
csokkent, a megoldatlan konfliktus élessége hangulati jatékka oldddott.”

»A fesziiltségredukcio — a cselekmény és mozgalmassag nélkiili hangulat kifejezés, valamint a
kifejezés eszkozei révén (szin, ritmika, kompozicid, formai elemek) — lirai hatast kelt. Az
elaboracié eredményeképp a fesziiltség csokkenését éppen az jelzi, hogy a dradmai konfliktus

egy hangulatta, lirdva szelidiilt.

Balvanyos Huba szerint: ,,Az esztétikum elsajatitasa, az esztétikai élvezet az ember szamara
nem mas, mint Ujboli és ujboli rdismerés Onmagara; az egyén emberi mivoltdnak egyre
tartalmasabb kiteljesedése. Ilyen forman az esztétikum és legtoményebb megvaldsuldsa a
miivészet a legteljesebb mértékben segiti az egyén szocializdacidjat, azaz a tudat felol
tarsadalmi |énnyé formélja az egyes embert, és mert ezt az altalanos és a kor szerint
aktudlistarsadalmi értékek mentén tesz, allithatjuk, hogy az esztétikummal, a miivészettel a

nevelés legnemesebb eszkozét birtokoljuk.”

A miivészetoktatdas célja, hogy a miivészi alkotomunka eszkozeivel a személyiségépitést
segitsiink el6, aminek lényege pszichikus modell kialakitdsa — olyan tanuldsi folyamat
segitése pedagdgiai eszkozokkel, amely révén a megnyugvas, megkapaszkodas, -
biztonsagérzet kialakuldsa pszichikus tértagulashoz vezet, €s a gyermek alkotoképessé valik.
A miivészet formal. Nem csupan befogadasra késztet, hanem alkotasra, teremtésre is képessé
tesz.

A képbeli megnyilvanulas mélyebb tartalmakat tar fel, mint a szo.

»A sziv lizenete nem szabadulhat fel szavakban.” (Dr. Antalfi Marta). A miivészet megnyitja

a belso csatornédkat. Felszabadit. ,,Felfedezo ut a psziché belsd birodalmaéba. ,, (Jung)

Kodaly Zoltan szerint a milivészeti nevelést az anyaméhben kell elkezdeni.

Az 6vodai nevelés egyik alapveto feladata a téri orientacid €s a mozgas fejlesztése, valamint
az ezekhez kapcsolhat6 vizualis percepcio, vizudlis €szlelés €s a testséma fejlesztése.

Az alapfokl miivészetoktatasba 6 éves koratdl 1éphet be a gyermek.

A Szin-Vonal Alapfoku Miivészetoktatasi Iskoldban kikisérletezett rajzi tesztek eredménye
sokat mutathat egy olyan pedagogusnak, aki tudja, hogy a gyermek ,,Gestalt mddon”, egész
belsdjével ragadja meg a vilagot, majd a szellemével, érzelmeivel ujrafogalmazva adja vissza.

A rajz ebben az 6sszefliggésben a gyermek vilagszemléletét tiikkrozi.
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A pedagodgus segiti a szenzitiv gyermek belsé erdinek az dsszpontositasat, megkiméli attol,
hogy elvesszen az érzelmek, élmények vildgdban. Megtanitja, mi az alkotds folyamata,
hogyan dolgozza fel az élményt, hogyan formalja meg tetszése, igénye, lelki alkata szerint.
Stabilitast ad, biztat az Onkifejezésre, mert az Onkifejezés a befogadd szamara élményt,
gazdagodast jelent.
A mai kisgyermekek egy része alig-alig tud vizualizalni. Idegenkednek att6l, hogy behunyjak
a szemiket, ellazuljanak, elképzeljenek kellemes élményeket. A jelenség okanak
boncolgatasanal két téyezd jelolheté meg: az egyik, hogy a ,konzerv” képi élményeken
cseperedd gyerekeknek elsorvad a fantaziavilaguk, a masik, hogy olykor maga a sziilo
ellenkezik a relaxécio ellen, mondvan, hogy a gyermek ezzel csak a figyelmetlenséget tanulja
meg, és a mai vilagban ez megengedhetetlen. Sok sziil6 szerint készen kell allni a feladatokra,
koncentralni kell megtanulni, és nem almodozni.
A Szin-Vonal Mivészeti Iskola altal kidolgozott projektiv rajzi teszt nagy kiilonbséget mutat
a miivészetoktatasban fél éve részt vevo és az alapfoku miivészetoktatidsban nem részesiild
o6vodasok rajzi képessége kozott.
Az alapfoku miivészetoktatasban részt vevo nagycsoportos ovoddsok:

- abrazolési formai tobbnyire nélkiilozik a sematikussagot, a tematikus sztereotipidkat,

- finom motorikus mozgésos kontrolljuk iigyesebb, koordinaltabb,

- szinhaszndlatuk gazdagabb, batrabb, intenzivebb,

- lényegesen tobb képi elemet hasznalnak, a képi vilaguk gazdagabb,

- formamegjelenitésiik valoszeriibb,

- erbteljesebben torekszenek a téri sikok érzékeltetésére,

- képalakitasuk tervezettebb, tudatosabb, atgondoltabb,

- akompozicid, a ritmus kiegyensulyozottabb, harmonikusabb,

- tobb az Gjszerii megoldasi mod, tobb az Gtlet, a targy, a 1ény, a forma,

- pontosabban értelmezik a feladatot.
A kisérletbdl kitlinik, hogy akar egy féléves, heti egy alkalommal torténd képzéssel (amelyen
nincs felvételi valogatas, sot kifejezetten keriilendd - a csoport egy része anyaotthonban
nevelkedd gyermek) mekkora fejlédést lehet elérmi. Ez a lelki, szakmai gazdagitas

meghatdrozza a gyermek egész tovabbi fejlédését.

,, Aki embert nevel, az a vilag legérzékenyebb anyagat kapja a kezébe. Olyan anyagot miivel,
alakit, amelybe maradandé nyomokat kédol minden impulzus. A Iélekformélés az élet nagy

alapkérdése és alapfeladata. A jo €s rossz élmények, pozitiv és negativ mindségek termékeny
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kolcsonosségben ¢€lnek a személyiséggel, és annak megnyilvanulasaiban szemlélhetok. A
személyiség megnyilatkozasainak egyszerre eszkdze és szintere a miivészet. Magunkhoz és a
vilaghoz valé viszonyuldsunk megértéséhez, az utak, palyak kijeloléséhez, az élet mindségi
megéléséhez kapunk segitséget a miivészettdl, mert nem mintakat ad, hanem képességeket

fejleszt. Megbizhat6 belsé iranytiit kinal.” (Borbély Karoly)

A gyermekrajzok megitéléséhez, értékeléséhez kapcsolddd kutatasokat tobb mint 100 évvel
ezelott a pszichologia inditotta utjara, és az eredményeket a pszicho-diagnosztikaban, a
pszichoterapiakban €és a mivészetpedagdgidban egyarant hasznaljak. A kezdeti 1dokbol
elsésorban F.L.Goodenough ,rajztesztjét” kell megemliteni. O volt, aki az emberalak
abrazolasi jellemzdi és az intelligencia kozott parhuzamot vét felfedezni. Goodenough tesztjét
a mai napig eldszeretettel hasznaljak a gyermekek vizsgalatanal kiegészité eszkdzként. A
tanulmany készitése soran egy azonos korosztalyban (3. évfolyam) Osszevetettiik az alapfoka
mivészetoktatdsban nem részesiilé és résztvevd tanuldk teljesitményét. Az eredmény a
kovetkezo:

- az atlagos osztadlyok esetében a 9 évesek rajzkora 7-12 év kozé esett, a rajzi
intelligenciajuk (ami kiilondsen a normal és az alacsony tartomanyokban megfelel az
1Q-nak) 73-128 —

- ez atlagosan 103.

- a mivészeti osztalyok esetében a 9 évesek rajzkora 10.5-14 év kozé esett, a rajzi

intelligenciajuk 110-147 — ez atlagosan 122.

Silver hasonloképpen talalt hasonlosagot a kreativitds és a kognitiv vondsok tekintetében.
Tesztfeladatai a sorozatok rajzoldsdn és a megfigyelés utani képzeletbdl vald rajzoldson
alapultak. A végeredménybdl mérhetd, hogy mennyire tudnak banni a gyerekek a vertikalis és
horizontalis, valamint a szekvencialis mindségekkel.

W. Sehringer ¢és P. Elkisch foglalkozott azzal, hogy a rajz grafikus elemei és a
személyiségvonasok kozott Osszekapcsolodasi pontokat taldljon. Elkisch a ritmikussag-
szabalyossag, komplexitas-egyszeriiség, kiterjesztés-0sszehuzodas, integracido-dezintegracio,
realizmus-szimbolizmus, dimenziéi mentén hatarozta meg a rajzi jegyeket, majd
Osszefiiggésbe hozta Oket egyes pszichés jellemzokkel, hogy személyiségképet alkothasson
meg. Pszichoanalitikus nézdpontbdl értelmezte az Osszefliggéseket, vagyis ugy vélte, hogy
merev, kontrollalt vonalvezetés és térkezelés esetén a ,felettes én” szabdlyoz, s ezaltal

kitlinik, hogy az egyén a rendre, a biztonsagra torekedik.

100



A mai rajztesztek nemcsak a rajzkészség megmutatasat teszik lehetové, hanem egy projekcio
révén a gyerekeknek lehetdségiik van arra is, hogy élményeiket, érzéseiket, fantdzidjukat,
egész személyiségiiket mozgositsak, megmutassak - és ez egy szakértd szem szamara

lehetdséget ad a mélyebb értelmezésekre, értékelésekre.

A miivészetet tanulo gyerekek magatartasdaval lényegesen kevesebb gond van. A kisebb
csoportlétszam, a kreativ munka, a differencialt feladat, a folyamatos értékelés, a rendszeres
megmérettetés lehetdsége egy SNI tanulo esetén, illetve BTMN-es gyermeknél terapiaszertien
mukddik.

Nemcsak a magatartas terén érzékelhetd a kiilonbség, hanem a tanulmanyi eredmények
tekintetében is. Szamos kutatas igazolja, hogy miivészeti foglalkozasokkal lehet stimuldlni az
agyféltekék aktivitasat, sot a két agyfélteke munkdjat tovabb lehet harmonizalni. A miivészeti
oktatas alkalmas arra, hogy a tanulok problémamegoldd képessége, figyelme, 1ényegkiemeld
képessége, kreativitasa, fantaziaja, logikai gondolkodasa, térlatasa, verbalis kommunikacidja,
szerialitdsa fokozodjon.

A gy6ri Kovacs Margit Iskoldban végzett mérés alapjan (280 f6) a mivészetoktatasban
résztvevd (semmilyen szinten nem valogatott) didkok tanulmanyi atlageredménye és a
specializacid nélkiili osztalyok eredménye 1ényegesen eltér, amelyet az alabbi 6sszehasonlitas

igazolt.

osztaly alapfoku  miivészetoktatasban | csak  dltalanos  iskolai | megjegyzés
is résztvevo tanulo képzésben résztvevo tanulo
2 4,95 4,2 !
3 4,61 4,2
4 4,46 3,87
5 4,5 3,56 !
6 4,08 3,35 !
7 4.28 3,42
8 4,23 3,74

A miivészetoktatisban résztvevék tanulmanyi datlaga lényegesen jobbak (kiilonosen néhany
¢vfolyamon), mint egy specializacio nélkiili altalanos iskolai osztaly atlaga.

Célszerti lenne ezeket a helyi vizsgalatokat orszagos mérésekké is kiterjeszteni.
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Az alapfoku miivészetoktatds (kUlondsen az alt. iskolai és gimndziumi keretekkel szemben)
tobb specidlis adottsaga teremti meg azt az lehetoséget, hogy ez a miiveltség teriilet/szakdag a
személyiségfelesztés egyik leghatékonyabb eszkdze legyen.

Hérom alapvetd tényez0 indukalja a hatékonysagot:

- valtozatos munkaformék és feladattipusok (pl.: Csoportos; kisebb és nagyobb csoportok,
Tarsas - paros, Egyéni, - Kiilonadllo feladat, Feladatsor, Témat koriiljaro, Egymasra épiilo,
Projekt,; Személyes — egyéni, Egyéni — Csoportos),

- az aktiv tapasztalas és alkotdi folyamatok,

- atémak, tartalmak személyes vonatkozdsa.

Néhdany tovabbi tényezo, ami az intenziv személyiségfejlesztést elomozdithatja.
Az alapfoki muvészetoktatas az altalanos iskolai kdzegnél sokkal nagyobb lehetdséget
biztosit:
- acsoport sajatossagainak, az egyéni adottsagainak, az érdeklddés figyelembe vételére,
- acsoporton beliili differencialt fejlesztésre,
- akihivasra, a motivalasra, az §sztonz6, magas-szintli elvarasra,
- az elmélyiiltségre, a feladattudatossagra, az egy témaval valdé hosszabb ideji
foglalkozasra és a folyamatszertiségre,
- az interaktivitasra és az egyiittmukodésre,
- akomplexitasra, a miivészeti agak, miifajok és tudasteriiletek kozott atjarhatosagra,
- a kreativitast eldsegitd helyzetek alapfeltételeinek megteremtésére (jaték, szabadsag,
véletlenek, a bizonytalansdg megkérddjelezhetdség s az abbdl fakadd kétség,

kétségelviselés).

Az alapfoku miivészetoktatds szinte egyediilallo lehetOséget kinal a kreativitast fejleszto

csoportmunkara.

Meélylélektani kutatasok szerint az ember fejlédése csecsemokortol kezdve két Giton halad, az
egyik a példa kovetése, a masik az Onhiiség, az 6nérvényesités, az dnismeretre torekvés. E két
ut kibontakozasa minden személyiségben parhuzamosan torténik. (Jadi). A kreativitas legfobb
inditéka (Maslow szerint is) az 6nmegvalositas vagya.

Mivel a kreativitds kozvetleniil nem tanulhatd, tanithatd, igy annak az alapjait, kivalto

koriilményeit kell megteremteni. Olyan helyzetet, helyzeteket kell 1étrehozni, amelyekben
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aktivizalodhatnak azok a tényezok, képességekés cselekvések, amelyek egyiittese nélkiil nincs
kreativitas.
Ezek a lehetéségek leginkabb egy autondm jatékmezében valdsulhatnak meg. Altalaban a
jatek kétféleképpen folyhat le; lehet ugy, hogy elhatirozzuk, hogy mit jatszunk, mik a
szabalyok — ekkor szinte vége is a jatéknak, mert tudjuk merre Iéphetiink, mik a babuk ... , s
kényszerek mentén haladunk. De lehet ugy is, hogy azt hatarozzuk el, hogy jatszunk, de nem
tudjuk pontosan eldre, hogy milyen szabalyok érvényesiilnek, mik a béabuk, kartyak,
1épésmezOk, hanem a jaték kozben alakitjuk ki ezeket. Az effajta jatékok adhatnak esélyt arra,
hogy el is juthassunk valahova, ne csak jarkaljunk valami koriil, idénként visszajutva a
kiindul6pontra.
Ez az utdbbi jatékszituacid valdsithaté meg az alapfoktl miivészetoktatas keretei kozt. A tanar
alakithatja ki azt a jatékteret, amelyben egy adott miifajra és témara fokuszalva jatszhatnak a
résztvevok. Az egyes csoport-terek sajatossagait, egyediségét a csoportvezetd, a résztvevo
didkok érdeklodési kore, képességei ¢€és a kornyezet adottsagai is befolyasoljak,
meghatarozzak.
Ezzel egyiitt minden egyes autondém jatékmezdben, csoportban érvényesiilni kell néhany
elengedhetetlen tényezének, amelyek a kreativitds alapjat adjak:

- avéletlenek, a véletlennel valo jaték,

- a bizonytalansadg, a megkérddjelezhetdség, a kétség s mindezek elviselhetdsége (a

kétség, bizonytalansag elviselésének ,,gyakorlasa”, ,,tanulasa”),
- a megismerés egy ,kiilonds” fajtajanak lehetdsége; a racsodéalkozas, (a csodalkozo
tiinddés, mely a csecsemOk sajatossaga),

- abiztonsag, bizalom szabad légkore.

Mindezek aktiv jelenléte erdsiti az Onismeretre, onvallalasra, sajat utra és az onkifejezésre
torekvést, ami alapja a kreativitdsnak, ¢és az alapfoki muvészetoktatas keretei &s

tananyagtartalma kiemelkedden jo lehetdséget, alapot képes ehhez adni.

A miivészet tehdat nélkiilozhetetlen a személyiség kiegyensulyozott fejlodéséhez, mert
kedvezden befolydsolja az egyén szocializdacidjat, érzelmi gazdagodasdt, tanulas
teljesitmeényét.

A miivészettel valo foglalkozds ,,fontos eszkoz az emberi kozosségek mentalis egészségének
megtartasaban vagy visszaszerzésében, és - ennek kovetkeztében - a hatékony és eredményes

munkavégzés, azaz végso soron a tarsadalmi értékteremtés egyik biztositéka.”
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Bagdi Emdke irja: A mivészet ,,transzformacios (atalakitod, alakvaltoztatd) funkcidja révén
éppugy képes rejtett lelki mélységek, sebzddések felnyitasara, kifejezésére, mint lelki
magassagok, spiritudlis dimenziok megjelenitésére. A hangokban, ritmusokban tjraélt,
megjelenitett élmények 1) megértési keretbe keriilhetnek, helyrehozhatok.(...) Mindez alapot
ad arra, hogy a lelki gyogyitasban fontos eszk6zz¢ tegyiik.”

A miivészet eszkozt ad szamunkra a negativ hatasok kivédésére, sajat dallapotunk optimalis
Oriasi szerepe van a konfliktuskezelésben, az 6nismereti képesség, humanum kialakitéséban,
a realitasok megitélésében - a testi, lelki, szocialis betegségek megelézésében (primér
prevencid), a testi, lelki szocidlis zavarok gyogyitdsaban (szekunder prevencid), a betegség
kovetkeztében létrejott allapot visszaallitadsaban (tercier prevencio).

Miben rejlik a miivészetoktatds, az alkoto folyamatok személyiségfejleszto hatasa?

Lacz6 Zoltan irja: ,,Nem kell példakat hoznunk arra, hogy az emberi kapcsolatok, az egymas
irant érzett feleldsség terén, a megbizhatosadgban, az egymas tdmogatasaban, az egymasra valo
odafigyelésben, felsorolas helyett Osszefoglaldban mondhatnank: a moralitdsban milyen
kedvezotlen valtozasok mentek végbe az utdbbi években”. A miivészetekben rejlé humanus
iizenetek tolmacsoldsaval ki tudjuk kiiszobolni az érzelmi kiligozodast. ,Miért van erre
sziikség? Hogy ne szaggassak fel a vasuti kocsik iiléseit, ne zuzzdk Ossze a sokszor életet
mentd telefonflilkéket, ne torjék 6ssze a buszmegallok bealldinak szEltdl, csapadéktol védo
iivegeit, ne torjenek fel kocsikat, ne testi erdt alkalmazd agresszivitas legyen egy raciondlisan
eldonthetd vita érvelésének eszkoze, ne legyenek elviselhetetleniil és fajdalmat okozon durvak
¢s tragarak, ne szurjadk fel a vénajukba a heroint, de még csak ne is szivjdk le a fiistjét a

,»szelid” marihuénanak, és hogy ne...!

,» Valamennyien teljes ¢életet szeretnénk €lni, aminek egyik kulcsa (irja Freund Tamés Bolyai
dijas akadémikus a Budai Rajziskola konyvének elészavaban), ,,hogy minél tobb antennaval
érzékeljiik a kilvilagot, ugyanakkor bels6é vilagunk, érzelmeink, motivacidink révén a
megszerzett informaciokat megfeleld kontexusban és mélységben raktarozzuk el agyunkban.
Erzelemviligunk  gazdagitisinak tehat alapvetd szerepe van a tanulasi és
memoriafolyamatokban, de alkotoképességiink fejlodését is meghatarozza. ...Az érzelem
gazdag belsé vilag tehat elengedhetetlen ahhoz, hogy a kiilvildg informaciéit megfeleld

hatékonysaggal ¢€s sulyozassal taroljuk el, agyunk olyan mélységében, akar tudatalatti
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rekeszeibe, melyekbdl a kreativitas taplalkozik.... A gyerekeknek elsOsorban szinjatszassal,
koltészettel, zenemiivek, képzodmiivészeti alkotdsok befogadasanak ¢lményével, a befogadas
folyamatanak elsajatitasaval kellene a legtobb id6t tolteniiik. Tarjuk szélesre benniik a
befogadas folyosdjat... Ezaltal nemcsak kreativitdsuk nd, hanem emberségesebb emberekké
valhatunk a pénz, az 6nzés és az érdekkapcsolatok vilagaban. Ugy tanitsuk, neveljiik
fiataljainkat, hogy érzelmeik, motivacidik — pozitiv gondolkodassal, megismerni vagyassal
parosulva — kreativ alkototevékenységben Oltsenek testet, hogy minél tobb alkotéoelménk

legyen az orszag és nemzet felviragoztatasara.”

Dr. Antalfai Marta szerint a képzémiivészet pszichés hatdsa:
,Kielégiti a szépség, harmonia, igazsag, j0sag iranti igényt, kiemel a hétkoznapokbol.
Teret enged, és IlehetOséget teremt a kreativitdsnak ¢és az Onkifejezés iranti
igénylinknek. Utdbbiak korunk elhanyagolt teriiletei, ellentétben a veliik szemben 4llo,
a kilvilagbol érkezd korlatlan mennyiségli ingerdradatnak, amely elarasztassal
fenyegetik az ént.

- Az alkot¢ jellegii kreativitas nagymértékben épiil a jatékra, jatékossagra.

- A kreativitds megjelenéséhez kiilsé impulzusokra van sziikség. Azon képességek és
készségek, amelyek a kiilvilag altal nem kapnak kell6 impulzust, nemcsak, hogy nem
fejléddnek, de nem is aktivalodnak, azaz meg sem jelennek. Elvesznek a potencialitas
tengerében, nem bontakoznak ki és nem integralédnak a személyiségbe, nem segitik
annak arnyaldsat és egyben az 6nmegvalositast.

- A kiillonb6zd mivészeti (képzOmiivészeti) foglalkozasok az alkotéi folyamat
beinditasaval a személyiség kiilonbozd teriileteit, pszichés funkcioit érintik és
aktivaljak, ill. fejlesztik. Igy a gyerekek érzé, gondolkodd, érzékelé és intuitiv
funkcioit. Ezen funkciok fokozatos fejlodése, differencialédasa, majd egymasra hatasa
jelentésen befolydsolja a tanulok érzelmi, kognitiv, praktikus ¢&s spiritudlis
intelligenciajat.

- A belso érzések, intuiciok megjelenitésén és formaba ontésén tul fejlesztik a beleéld,
beleérzd, empatias készséget is. Ezt olyan gyakorlatok szolgaljak, amelyek mar kész
tetszés alapjan, szabadon valasztott alkotds megfestése, megrajzoldsa, megformalasa.)

- A személyiség fejlodésére hato folyamatot a fentiek értelmében gy fogalmazhatnank

meg, hogy: bentrdl (a belsd lelki vilagbdl kiinduléan) kifelé, majd kintrdl (a kiilvilag
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jelenségeinek és targyainak megfigyelésébdl és beépitésébdl) befelé tartd hatas, ill.
forditva.
- A valtozés, fejlodés eldsegitése, az érzelmi, akarati élet, a megérzd és beleéld
képesség, a gondolkodas és a tudat felismerd képességének fejlesztése.
- Az alkotasban vagy magéaban az alkotofolyamatban 6nmagunkkal talalkozhatunk, a
festmények, rajzok, szobrok visszapillanté tiikrében dnmagunkra ismerhetiink. Ebben
a tiikorben tudattalan 1élekrésziink egy-egy aspektusa, szdmunkra addig ismeretlen
lelki teriilet kertlilhet napvilagra, s juthat tudatunk fényébe.
- Kisgyermekkortol kell elkezdeni az Onkifejezés gyakorldsat, alkotéfolyamatban
torténd megjelenitését, hogy a lelki €lményvilag, a belsd érzések utat taldljanak a
kiils6 megformaladshoz. Kisgyermekkorban még intenzivebb a kapcsolatunk a
tudattalannal, mivel a tudat még nem valt el teljesen a tudattalantol.
Osszefoglalva: A miivészeti tevékenység, az alkoté munka segiti a személyiség fejlodését és
differencialodasat, a lelki dinamika ujjaszervezddését. ,,Hallhatova” teszi a lélek mélyérdl
érkezd ,,lizeneteket”, amelyek egyszerre hozhatnak véltozast, elevenséget és harmoniat, s

veliik egyiitt ) 6romoket és célokat életiinkbe.”

A miivészetoktatds tuddsnovekedéssel jar, a kultara ,,tudasa” identitasnoveld, szerepmegtarto,
szocializalo, befogado, értd attitiidot alakit ki. A miivészeti nevelés pedig a tarsadalmilag
sziikséges egyéni képességek intenziv fejlesztését valositja meg, olyan képességekét, amelyek
elOsegitik az egész életen dt tarto tanulast, a munkavallaldsi esélyek novekedését, a
tarsadalmi  beilleszkedést, valamint az egyre inkabb sziikségessé valo dnkéntes

szabalykoveto magatartas kialakuldsat.

A miivészeti nevelés hatdsai (Az alapfoku miivészeti iskolak szamara kiadott kérdoivben
szereplo valaszok alapjan - 2013.):

- A miuvészet valddi értékeket kdzvetit

- A mivészetoktatas eldsegiti a miivészet befogadadsat, a miivészet megértését

- Feltarja a miivészet megorokitd, atorokitd szerepét

- Megérteti, hogy a miivészet élményszerl atélése az emberformalas legfontosabb

eszkoze
- Megérteti, hogy a miivészet befogadasa és miivelése a legértékesebb emberi

alapkészség, a befogadast és miivelést alapigénnyé teszi
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A muvészetoktatas lehetové teszi, hogy a tanulok felfedezzék a koriilottiink levo vilag,
az ¢let szE&pségét, meglattatja az értékeket

Lehetdvé teszi az €lmények mély atélését

Megtanitja a szépet €s jot €lvezni, értékelni és becsiilni

Taplalja az érzésvilagot, nemesbiti a lelket

Enyhiti a stressz hatasat, kialakulasat

Az emberek kozotti (tarsak, csaladi) harmoéniat erdsiti

Gyogyit, megeldz, rehabilital

Egyensulyt teremt az emberben

Az életenergiat, az ¢életkedvet fokozza

A muvészetoktatas soran megszerzett ismeretek az €let minden teriiletén
alkalmazhatok

Erzékennyé tesz a kornyezet esztétikai allapota irant

Erzékenyebbé tesz a szocilis problémak irant

Megalapozza az esztétikai érzéket, szemléletet

Megalapozza, kialakitja az erkolcsi érzéket, értékrendszert

Pozitiven befolyasolja a viselkedéskulturat

Eldsegiti a fejlett érzelmi intelligencia kialakulasat

Nyitottsagot alakit ki, az uj dolgok irant

Felszabaditja a gatolt képességeket

Segiti a magatartasi €s tanulasi zavarokat lekiizdeni

Megalapozza a kommunikécios készséget, a kapcsolatteremtési képességet
Megtanit tajékozodni a vilagban

Fejleszti a memoriat, eldsegiti a figyelemmegosztast

Fejleszti a koncentralo képességet, a logikai és absztrakcids képességeket, a kritikai
érzéket

Fejleszti az értelmi képességeket

Onallé, komplex, sokrétii gondolkodasra nevel

Segitséget nyujt a vilag kulturalis kavalkadjaban valo eligazodasban
Transzfer hatasa eredményeként fejlodik pl. a tanuldk szamolési, olvasasi, helyesirasi,
nyelvi, matematikai képessége

Transzfer hatasa eredményeként a személyiség pozitivan fejlodik
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A transzfer hatds miatt a miivészetoktatasban résztvevok az élet minden teriiletén
jobban teljesitenek

Hozzajarul az akarati, alkoto-alakito cselekvoképesség fejlddéséhez
Hatékonyabb az informaciofeldolgozast tesz lehetdveé

Fejleszti az eldrelato és tervezo készségeket

Megtanit kifejezni, gondolatot kozolni

Megtanit alkotni

Mindségi igényt alakit ki

Lehetdvé teszi a szabadidd hasznos eltoltését

Egészségesebb, harmonikusabb életmodot biztosit

Kialakitja a méasokra val6 odafigyelés, segités képességét, a megbecsiilés, a tolerancia,

az elfogadas, az empatia képességét

Fejleszti a tarsas és kapcsolati készségeket, a kezdeményez6 készséget, az
alkalmazkodasi készséget

Kialakitja, fejleszti az identitastudatot

Kialakitja a segités, a szolidaritas igényét

A teljes személyiséget formalja

A tanulok megismerik és megtanuljak, hogy hogyan hasznositsak sajat erdiket
Sokoldaluvé, nyitotta, érdeklédové valnak

Eldsegiti a Iényegmeglato, problémamegoldd képességek kifejlodését
Rendszerességre, fegyelmezettségre, kitartasra, céltudatossagra, helytallasra, a
kudarcok viselésére, néha lemondasra nevel

Kialakitja a feladattudatos magatartast, onallosagra, egyiittmikodésre, a
dontéshelyzetek kezelésére, problémamegoldésra nevel, megtanit eredményesen és
hatékonyan tanulni, dolgozni

A versenyhelyzet fejleszti a teherbird képességet

Lehet6vé teszi az egyéni vagy kollektiv tevékenység 6romét a siker megélését
A muvészet altal megélt siker 6sztonzoleg hat a tanuld egyéb teljesitményére
Eldsegiti a redlis énkép, az egészséges Onbizalom kialakulasat

Kialakitja az alkotasi, onkifejezési vagyat, az alkotdi megnyilvanulast, a
motivaltsagot, az akarati tulajdonsagokat

Lehetové teszi a kulturalis kiemelkedést, az ¢letmindség valtozast, segiti a

tovabbtanulast
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- Bekapcsolodnak a helyi kulturalis ¢letbe, hagyomanyokat ismerd, apolo fiatalokka
valnak

- Eldsegiti a munkaerd piaci esélyek ndvelését

- Felkészit, eldsegiti a tarsadalomba vald beilleszkedést

- A mivészetoktatas pozitiv szemléletii tarsadalmat épit

- Hazaszeretetre, a munka megbecsiilésére, a kdrnyezet dvasara, fejlesztésére nevel

AZ ALAPFOKU MUVESZETOKTATAS SZEREPE A TEHETSEGGONDOZASBAN

Az éltalanos iskoldban, kozépiskoldban olyan kevés idot és szerepet kap a képzd- és
iparmiivészeti nevelés, hogy az még a tehetségek felismerésére sem igazan elegendd. Az itt
mutatkoz6 hidnyokat igyekszik potolni az alapfoku miivészeti iskolakban folyd munka, hiszen
a tanulok foként ugy jelentkeznek ebbe az iskolatipusba, hogy specialis képességeik tobbnyire
felszinre sem kertilhettek, s csak az érdeklodésiik, kivancsisaguk vonzotta oda dket.

Az alapfoki miivészeti nevelésre, oktatasra sokrétii €s hangsulyos feladat harul, s az nem

egyszerlsithetd le csak a kiemelkedden tehetségesek fejlesztésére.

A ma altalanosan ismert tehetségmodellek tobb Iényeges tehetség-0sszetevot emelnek ki; a
kivalo altaldanos ¢és specidlis adottsdgok mellett elengedhetetlennek tartanak bizonyos
személyiségtényezOket 1is, mint az érdeklodés, kitartds, kotédés. Ezen utdbbi
személyiségelemek valamelyike szinte minden miivészetiskolai tanuléra jellemzd, emiatt
beszélhetiink altalanos tehetséggondozasrol. Erre az atlagot meghaladd tobbletlehetdségre,
mint tehetségelemre épithet az alapfoku miivészetoktatds, amely iskolatipusban heti négy

tandraban lehet a tanuldkkal foglalkozni.

Mar a tehetség felismerése is hosszabb folyamat, mely a tanar és didk egyiittes tevékenysége
soran valdsulhat meg. A felismerés gyakran nem egyszerii, mert az atlagon feliili képességek
sem mindig nyilvanulnak meg egyértelmlien a teljesitményekben. A tehetség azonositasa
akkor lehet csak eredményes, ha kiilonféle képességteriileteket megmozgato, valtozatos
tevékenységeket végeznek a didkok, ha sokféle kihivdassal talilkoznak. Erre sajnos a
kozoktatas heti egy oraja szinte alig ad lehetdséget, igy legtobbszor mar a tehetségazonositas

sem valosul meg az altalanos iskolaban.
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A tehetség felismerésének fontos meghatirozdja a tanar. Az egysiku pedagogia nem képes
sem feltarni, sem kibontakoztatni a tehetséget. Olyan pedagdgusokra van sziikség, akik
érzékenyek, €és nem csak sablonokban, normékban, kozhelyekben képesek gondolkodni.
Fontos, hogy atgondolt rendszerekbe tudjak szervezni a kiilonb6z6 képességeket aktivizalo
feladatokat, hogy felszinre kertilhessenek azok az adottsdgok, amelyekre a fejlesztés soran,

mint erdsségekre épithetnek, és amelyeket természetesen tovabb is alakithatnak.

Az alapfoka képzo- ¢€s iparmiivészeti intézmények feladata a kotelezd iskolafokban
megvalosuld vizudlis nevelés kiegészitése, a miivészi kifejezOkészség megalapozasa, a

meglevd adottsagok kibontakoztatasa, a tehetségek gondozésa, segitése.

Az igéretes téri-vizudlis tehetségek felfedezése ¢€s fejlesztése valtozatos eszkozok altal,
kiilonboz6 keretek kozott torténik.
A tehetséggondozd palyazatok eredményei igazoljak, hogy az alapfoku miivészetoktatasi
intézmények pedagogusaikat sikeresen készitették fel a tehetségazonositds ¢és segités
feladataira:

- amegfigyelésekre, véleménygyiijtésekre, azok kiértékelésére,

- érdeklddést, motivaciot visszajelzd kérddivek dsszedllitasara,

- probamérések alkalmazasara,

- feladatlapokkal mérhetd vizualis-téri képességcsoportok megfigyelésére,

- a projektiv rajzok segitségével megfigyelhetd kreativ képesség-0sszetevok

meghatarozasara,

- atapasztalatok 0sszegzésére.

Az alapfokt miivészeti iskolak tandrai koziil sokan vettek részt a Tehetségsegitd Szervezetek

akkreditalt tovabbképzésein, a mentori, tehetségszakértoi képzéseken.

A szabadidés tevékenységi formdkban palydzati tdmogatissal egyre tobb tehetségnap,
témanap, témahét, tanulmanyi verseny szervezddik, egyre tobb tehetségmithely, nyari
tehetséggondozd tabor valosul meg. A pedagogusok javarésze megtanult személyre szabott

egyéni fejlesztési terveket késziteni, és képes azokat tudatosan megvalositani.

Az alapfoku miivészetoktatdsi iskolakban leggyakrabban alkalmazott tehetségazonosito,

tehetségsegité munkaformak
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Az 6vodasok korében:

orai megfigyelések

projektiv rajzzal tajékozodas a kistérség 0sszes nagycsoportos 6vodasanak
rajzi készségérol

palyazatok meghirdetése

foglalkozasok vezetése

Az altalanos iskolasok korében:

felmérés feladatlapokkal

orai megfigyelés

palyazatok, versenyek, témanapok, tehetségnapok meghirdetése
tehetségmiihelyek, tehetséggondozo taborok miikodtetése

szakiranyu felkészitések (tagozatos gimnaziumokba, szakkozépiskolakba)

A kozépiskolasok korében:

palyazatok, versenyek meghirdetése
foglalkozasok, bemutatok tartasa
palyazatokra, versenyekre torténd felkészités
tehetségmiihelyek, tdborok szervezése
mentoralas

szakiranyu felkészitések (egyetemre, foiskolara)

Az alapfoku miivészetoktatas:

segit a gyermekek személyiségének kiteljesitésében,

minden teriileten megkonnyiti az életcélok elérését,

képessé tesz a harmonikus ¢€letvitel kialakitasara,

erdsiti a nemzeti €s helyi kozosségi Osszetartozast,

a gyerekek onként vallalt kotelezettsége, ezért folyamatos 6romforras,

orok érveényl értékeket képvisel, kozvetit és hagyomanyoz,

mivészetoktatas nélkiil megsziinik a kulturat befogadni képes tarsadalom,

a hagyomanyainkat Orizve jovobe mutato,

Eurdpaban is példaértékai.

AZ ALAPFOKU MUVESZETOKTATAS SZEREPE A HATRANYKOMPENZACIOS
TEVEKENYSEGBEN
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Szinte altalanos jelenség (az egész orszag teriiletét fegyelembe véve ugyan van eltérés), hogy
nagyon sok olyan didk vesz részt az alapfoki mivészetoktatdsban, akik valamilyen
szempontbol hatranyos helyzetiiek (szocialis, kulturalis, értelmi, érzelmi, akarati, 6nismereti
hiany, viselkedési zavar, figyelemzavar). Sok esetben a sziilok, gondozok érzik fontosnak,
hogy beirassdk a problémas gyerekeiket a miivészeti iskolaba. A felsorolt nehézségek,
hatranyok szinte mindegyikének kompenzalasat sikeresen végezheti ez az iskolatipus, ez a
képzési forma.

A mindsités sordn szerzett orszagos tapasztalatok azt mutatjak, hogy oriasi ezen a teriileten is
az alapfoki miivészetoktatds szerepe, jelentdsége, és Oridsi a jovOben betdltendd szerepe,

feladata.

A hatranykompenzdacio modja és lehetosége (Az alapfoku miivészeti iskolak szamara kiadott
kérdoivben szerepld valaszok alapjan - 2013.):

- Ingyenes oktatas

- A muvészetoktatashoz sziikséges anyagok €s eszk6zok ingyenes biztositasa

- Alkotémiihely, gyakorlohely, gyakorlas biztositasa

- Optimalis tanulasi feltételek biztositasa

- Nyitott, dszinte légkor

- Koz0s élmények

- Az értelmi és érzelmi intelligencia komplex fejlesztése

- Pozitiv lelki feltoltodés

- Pozitiv minta ad4sa

- Pozitiv vilagkép, életszemlélet kialakitasa

- A kulcskompetencidk fejlesztése

- A kommunikacids készségek fejlesztése

- A memodria, a logikai gondolkodas fejlesztése

- A kreativitas fejlesztése

- A multikulturélis tartalmak biztositasa

- A tanulési fegyelem és a munkafegyelem alakitasa

- A lelkiismeret és a feleldsségtudat kialakitasa

- Viselkedéskultura kialakitasa

- Személyiségformalas
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A testi €s lelki egészség, az egészséges ¢letmad iranti igény felkeltése

Az érzelmi gazdagsag iranti igény felkeltése

A miiveltség, a tudas igényének kialakitasa

A kulturalt magatartés iranti igény kialakitasa

Az értékmegoOrzeés, a hagyomanyapolas igényének kialakitasa
Miivészetoktatasba torténd bevonas

Elményhez juttatas (jaték, kirandulas, mazeum, miivészfilm...)

Az alkotés iranti motivacio felkeltése, a belsd motivacids bazis kiépitése, az
érdeklédés fenntartasa

Az alkotas 6romének megizleltetése

Hasznos szabadidos tevékenységek biztositasa

A kreativitas fejlesztése

Sikerélményhez juttatas

Viselkedési mintdk adasa

A hatrany okainak feltarasa (szocialis, kulturalis, értelmi, érzelmi, akarati, Onismereti
hidny, viselkedési zavar, figyelemzavar, az emlékezet gyengesége, a tér- és
helyzetmozgas zavara

A tanulok megismerése

Beszélgetések, odafigyelés

Egyénre szabott program, egyéni haladasi terv biztositasa

Az Onbecsiilés megdrzése vagy visszaallitdsa

Segités, inspiralas

A pedagogus és tanulo egylittmikodése

A hatrany okainak, problémainak feldolgozésa

Szocializacio

Onismereti jatékok

Tarsas kapcsolatok, egyiittmitkodések kialakitasa

Az esélyek kiegyenlitése

Az onkifejezési képességek kifejlesztése, az onkifejezési lehetdségek bovitése
Az onértékelés kovetkezetes alkalmazasa

Az aktiv befogado és cselekvOképesség elsegitése

A terhelhetdség novelése

A regeneralodas biztositasa
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A tehetség felszinre hozasa

Tehetséggondozas

Fokozatossag a fejlesztési folyamatban

Differencialas

Tanuloparok

Kooperativ tanulés

Interaktiv tanul6i tevékenység

Egyéni felzarkoztatas

Onismereti tréning

Csapatépit6 tréning

A visszahuzodas, félénkség, batortalansag kezelése

Az onértékelés fejlesztése, az egészséges dnbizalom, dnbecsiilés kialakitasa
Tevékenységkozpontu feladatok

Miivészeti projektek

Team-munka

Rugalmas oravezetés (lazito foglalkozasok beiktatasa)

Egyéni értékelés

Az er0s €s gyenge oldal fejlesztése, a kudarcok okainak feltarasa, azok legydzése
A feleldsségérzet fejlesztése

A munka (sajat és masok munkdjanak) megbecsiilése, a teljesitmény tisztelete
Versenyre felkészités

Alkotonapok biztositasa

Tehetségmiihelyek mikodtetése

Nyari alkot6 tabor szervezése, biztositasa

Pélyavalasztas elokészitése, a tovabbtanulas segitése, 6sztonzése

A fejlédés eredményeinek folyamatos figyelemmel kisérése, vizsgalata,
Pozitiv megerdsités: jutalmazasi, elismerési, 0sztonzési rendszer kiépitése (biztatas a
kiizdés érdekében)

Erés személyi kapcsolat, bizalmi 1égkor, tolerancia, a méassag elfogadasaval,
konfliktuskezelés

A fejlesztési folyamat korrekciodja

A neveldtestiilet felkészitése, képzése:
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- - atehetség fejlodését akadalyozo hatranyok azonositasaban (pl. a rész-
képességzavarok felismerésében)

- - ahatranyok kezelésében

- - afejlesztés modszereire, eszkdzrendszerére

- A sziilok, csaladok bevondsa a hatranykompenzal6 tevékenységekbe

Hatranykompenzaci6s eredmények (Az alapfoku miivészeti iskoldak szamdra kiadott
kérdoivben szerepld valaszok alapjan - 2013.):

- Nagyobb bevonddas a miivészetoktatasba

- Kisebb lemorzsolddas

- A kirekesztettség enyhiilése

- Szociokulturalis hatranyok lekiizdése

- Emocionalis fejlédés

- Konnyebb beilleszkedés

- Pozitiv attitlidok kialakulasa

- Az életmindség javulasa

- Az elvégzett évfolyamok minél magasabb szama

- Az alapvizsgat tevok szamanak novekedése

- Elégedettség a sziilok, gyerekek részérdl

- A kozosségi részvétel erdsodése

- A befogadoi képességek fejlodése

- A részképességek javulasa

- Javulo teljesitmény

- Nagyobb magabiztossag

- Versenyeredmények

- Jobb tovabbtanulasi esély, realis palyavalasztas

- Az altalanos iskolai tanulmanyokban jobb teljesitmény

- Jobb a kompetencia mérések eredménye

AZ ALAPFOKU MUVESZETI ISKOLAK KOZMUVELODESI, KOZOSSEGI
TEVEKENYSEGRENDSZERE
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Az elég egyértelml, hogy a kézds alkotas, adott célért valo egyiitt munkalkodas nagyon erds
kozosségformalo erdvel bir a miivészeti iskoldsok korében. Az alapfoku miivészetoktatas
emellett képes tdgabb kozegben is beinditani, mozgasban tartani a kozosségépitést. Az
alapfokt miivészetoktatasi intézményforma kdzoss€gépitod erejét azok kiterjedt

kozmiivelodési tevékenységrendszere is nagy mértékben befolyasolja.

Sajnos a kozoktatasban tanitd vizualis neveléssel foglalkozo altalanos és kozépiskolai tanar
gyakran szembesiil azzal, hogy a tantargyat haszontalannak, lényegtelennek tartjadk. Ennek
egyik oka talan az, hogy a vizudlis nevelés hatdsa, a rendkiviil alacsony 6raszam miatt nem
mutatkozik meg szamottevd értékként sem a tanulok tovabbtanulasi eredményeiben, és nem

tapasztalhaté szembetiing, kézzelfoghat6 ,,haszna" a mindennapi €letben, gyakorlatban sem.

A vizualis neveldk tobbsége a kdzoktatasban kevéssé tudja hasznositani, alkalmazni szakmai
tudasat a vizualis kultura tantargy (rajz) keretein kiviil. Tudjuk, hogy fontos és értékes a
vizualis nevelés tananyaga s annak feladatai, mégsem lehet észrevenni, hogy a gyakorlatban
korszerti és alkalmazhatd segitséget adna a mai vilagunk tevékenységeihez. Viszont az
alapfokil milivészeti oktatdsi forma (Oraszam, tananyag, valtozatos munkaforma, vegyes
¢letkora csoport) lehetoséget ad arra, hogy akar az iskolai kdzegen beliill, akéar az
osztalykozosségeken kiviil is 1étrejojjenek kozosségépitd, szervezd erdk. E csoportok altal
l1étrehozott teljesitmények, értékek mar nyilvanvaléva tehetik a vizualis felkésziiltség és
eltér6 mivészeti csoportban minden tanuld 1) esélyt kap a sajat képességeinek
megmeérettetésére. Sokszor egy-egy tanulénak ez az elsd sikert hozo, iskoldhoz k&tddod

¢lménye.

Az alapfoku miivészetoktatiasban két olyan teriilet emelhet6 ki, melyek a tevékeny, alkotd
résztvevoknek — miivészeti iskolasoknak — €s a létrehozott értékek tovabbi haszndloi szamara

is kozosségerdsito, kozosségtejlesztd erdvel birnak.

Az egyik a kornyezetal akitas (sziikebb és altalanos értelemben az iskolai), a masik az iskolai
élet terllete. Az iskolai kornyezet, ami a didkokat, tanarokat napi 8-9 oraban koriilveszi,
allandoan lathato, és sziintelen vizudlis jeleket, ingereket kiild feléjiik. A kdrnyezetnek ez az
akaratlan és szakadatlan hatasa, esztétikai, altalanos és vizudlis értékeket is kozvetit, s ezaltal

a benne létezéket befolyasolni, alakitani képes. Erdemes figyelembe venni a sokak 4ltal
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megfogalmazott: ,,a kornyezet kotelez” gondolatot is, ami tudatos hozzaallast feltételez,
illetve var el.

A miivészeti oktatds képes inspirdlni az igényes, esztétikus, hasznalhaté ¢és kreativ
kornyezetformalast, atalakitast és az iskolai €let, tanoran kiviili, vizualitast hasznalo tertileteit
is. Hosszabb tavon igényt és vagyat ébreszthet az iskola ,,hasznaloiban”, fenntartoiban is az
igényes, esztétikus, a helyi adottsdgokat maximalisan figyelembe vevd lehetdségek
kihasznalasara. Az iskolai kornyezet kisebb, nagyobb egységeinek formalasat, atalakitasat
célozhatjak, pl.: iskolai terek, falak, feliiletek, vilagitas, fények, butorok, targyak, textilek,

eszk6zok, ezek elrendezése, térformalas, feliratok, iranyitok, iizeno-feliiletek.

A masik fontos atalakitando teriilet - az iskolai szereplok sajat hasznaloi szokasait, igényeit
figyelembe vevd —az iskolai élet vizualis szinterei pl. események rendezvények, vetélkedok,
meghivok, plakatok, lizenetek, jsagok, dokumentumok, filmek, honlap, arculat. Ebben a
vonatkozasban kiilondsen sok még a tennivalo.

Mindkét teriilet tartalmi és formai megujitadsa, melyet a miivészeti iskolasok hajtanak végre,
nagy eséllyel képes #jraszervezni és megerdsiteni a hasznalok kozosséghez tartozasat is.
Az elég egyértelmii, hogy a kozos alkotas, az adott célért valo egyiitt munkalkodas nagyon

erds kozosségformald erdvel bir a milivészeti iskolasok korében.

Ma mar nincs Magyarorszagon olyan rendezvény, olyan megemlékezés vagy iinnepség —
helyi, regionalis vagy akar orszagos szinten — amelyen ne jelenne meg a miivészet, amelyet ne
gazdagitana az alapfoki miivészetoktatasban részt vevd tanulok igényes kozremiikddése.
Ezek a tdrsadalmi beavatas fontos teriiletei is, ahol a gyerekek bekapcsoldodnak a tarsadalom
egyes eseményeibe, szerepet, felel0sséget vallalnak annak lefolyasaban - ¢életszertivé,

kozvetleniil megtapasztalhatova téve az oktatds hasznossagat.

Az alapfokQ miivészeti iskolak kozmiivelddési tevékenységrendszere (Az alapfoki miivészeti
iskolak szamara kiadott kérdoivben szereplo valaszok alapjan - 2013.):
Félévi, év végi nyilvanos misor, kiallitas szervezése
Iskolai, telepiilési, varosi, megyei kulturalis rendezvényeken fellépés,
misorszolgéltatas, dekoracio
Telepiilési, varosi kultircsoportokban val6 kdzremiikodés
Ifjusagi koncertek, koncertsorozatok szervezése

Zenei fesztivalok, talalkozok szervezése
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Hangversenybérletek szervezése
Ifjusagi kiallitasok szervezése

Jotékonysagi koncertek, arverések

Ovodasoknak, idéseknek, nagycsaladosoknak, hatranyos rétegeknek, kisebbségnek

miusorok szolgaltatasa

A lakossagnak a jeles napokon (adventi, kardcsony, husvét, ujévkoszontd) miisorok,

miivészeti események szolgaltatasa

A nemzeti innepeken misor biztositasa

Kisfilmek készitése, filmbemutatok szervezése
Zenés darabok bemutatasa
Novendékhangversenyek

Mivészeti vetélkedok, versenyek, bemutatok szervezése
Tanchéazak tartdsa

Komplex miivészeti programok szervezése
Mindsitd tancverseny

Jatszohazak vezetése

Jotékonysagi balok szervezése

Néprajzi programok szervezése

Mivészfilmek vetitése

Performanszok létrehozasa

Kortarsmiivészeti napok szervezése

Divatbemutat6 szervezése

Kornyezetvédelmi rendezvények szervezése
Olvasotalalkozok

Zeneirodalmi estek szervezése

Telepiilési, varosi, regionalis fesztivalok szervezése
Nemzetiségi talalkozok szervezése
Hangszerbemutatok szervezése

Ismeretterjesztd eléadasok

Tehetséggondozo taborok tartadsa

Majalis, gyermeknapok rendezése

Miivel6dési hazzal, konyvtarral kozos rendezvények
Publikaciok

Hataron beliili és kiviili kapcsolatok teremtése, apolasa
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Szocialis és egészségiigyi intézményeknek miisorok szervezése

Szocialis és egészségiigyi intézményeknek dekoralasa, falfestés

Avatokon vald kozremiikodés

Civil és céges, valamint onkormanyzati rendezvényeken, falu- és varosnapokon vald
kozremitkodeés

(pl. Hagymafesztival

Magyar Kultira Napja, Festészet napja, Tehetség nap

Felnétt egyiittesekkel valo egyiitt szereplés, kiallitas

Hagyomanydrzo tevékenység, idegenforgalmi rendezvények

Tuarak, kirdndulasok, tanulmanyutak, kiallitas és muzeumlatogatasok szervezése

Egyiittesek, miivésztelepek mikodtetése

AZ ALAPFOKU MUVESZETI ISKOLA TOVABBKEPZO EVFOLYAMAI ES A
MUVESZETI KOZEPISKOLA KOZOTTI KAPCSOLAT

Az alapfoku miuvészetoktatasban részt vevd tanulok, akik a tovabbtanulasukat
mivészeti palyan képzelik el, vagy mivészeti szakkdzépiskolaban tanulnak tovabb, vagy a
rajztagozatos gimnaziumi képzést valaszthatjadk. Miivészeti szakkozépiskolak ugyanakkor
csak a nagyobb varosokban vannak. Ezért azok a sziilok, akik nem szivesen engedik a 14-15
¢ves gyerekiiket kollégiumba, inkdbb rabeszélik dket arra, hogy egy-egy kozeli gimnaziumba
jérjanak, tanuljanak nyelveket, és a helyi alapfoki miivészeti iskola tovabbképzdben
folytassak a képz6- és iparmiivészeti tanulmanyaikat, remélve, hogy onnan is nyitva all az it a
szakiranyu felsOoktatas felé.

Valdban a statisztikdk szerint tobb tanulo is sikeresen felvételt nyer a felsdoktatasba
(els6sorban képzémiivészeti vagy rajztanari teriiletre), de ez az eredmény nem 6nmagéban a
heti 4 6ras tovabbképzonek koszonhetd. Ott van esély sikeres felkészitésre, ahol az intézmény
a tehetségmiihelyek vagy szakirdnyu felkészitok révén legaldbb dupldjara tudja emelni ezt az
oraszamot. Célszerii lenne a képzd- és iparmiivészeti tovabbtanulas irdnt érdekl6dok szamara

kiilén tananyagot, 6raszdmot kialakitani, kiilon csoportot szervezni.

Azonossagok és kiilonbozoéségek a két oktatasi szint kozott

Az alapfoku miivészetoktatdsban a Tovabbképzd évfolyamok befejezésének

leggyakoribb idépontja egybeesik a kozépfokt miivészeti képzések felvételi idejével, az
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érettségi utan kovetkezd képzési szakasszal. Megegyezik az allami finanszirozas 4altal
megjeldlt korhatar is: az iskolarendszerti, nappali tagozatos képzésben 22 éves korig vehetnek
részt a tanulok a Nemzeti kdznevelésrdl szolo 2011. évi CXC. torvényben és a Koltségvetési
torvényben meghatarozott feltételek mellett. A két iskolatipus korosztalyi megfelelése, illetve
atfedése miatt felmeriil a kérdés, van-e lehetdség arra, hogy a 12 éves, tovabbképzd
évfolyamokon lezart képzettség lehetévé tegye az alapfoku oktatdsban megszerzett tudas
beszamitasat a szakképzd évfolyamokon.

Els6 megkozelitésben nyilvanvalonak tiinik, hogy egy 12 évfolyamos alapfokt
muvészeti képzés megfeleltethetd a parhuzamos oktatds esetén 4 ¢év alatt, a szakképzo
iskoldkban az elsd évben megszerzett szakmai-miivészeti ismereteknek. Vagyis, indokoltnak
latszik, legalabb az alapozo6 idészak (a parhuzamos képzés esetén az elsd 4 év — a szakképzo
¢vfolyamokon 1 €év) beszamitasaval, a masodik vagy utols6 szakképzd évfolyamra felvenni a
jelentkezd tanulokat.

Az alaposabb vizsgaldodas alapjan lathatd, hogy ebben a kérdésben mégsem a
matematikai vagy az idé aranyositdsa mentén érdemes donteni. A latszolagos azonossdgok
mellett a nagymértékli kiilonbségek éppen a két intézménytipus kiilonb6zo célrendszerébol
adodnak.

Az alapfokl mlivészeti oktatds a tehetséggondozast és a gyengébbeknél a képességek
erdsitését vagy a komplex személyiségfejlesztést tartja szem el6tt. Ezt a tevékenységét, bar
elnyujtott idohatarok kozott, de relative kevés 6raszamban folytatja.

Az alapfokti oktatds eszkOzrendszere a Tanszakon létezd, tobb szakmat is
Osszekapcsold kozeli teriiletek kifejezdeszkozeit, technikait csupan a miivészeti kifejezés
lehetséges médiumaiként hasznalja. A kivitelezés technikdihoz a heti kb. 4 o6rés
foglalkozasnak megfeleld szinti eszkozpark all rendelkezésre. A kozépfokti mivészeti
szakképzésben ezzel szemben - akar a 4+1, akar a 2 évfolyamos képzési strukturat vessziik
alapul - egyetlen szakképesités szakmai alapjait lehet elsajatitani. Az elérendd cél ez esetben
az, hogy a végzett tanuldé a szakmédban 0nall6 munkavallaloként is megallja a helyét. A
miuvészeti egyetemek is megkovetelik az egyes szakmak alapismereteit, hiszen a szakmai
fogasok elsajatitasara a felsfoktatas keretei kozott mar nincs modja a hallgatoknak.

Ahhoz, hogy vildgossa valjék a két oktatdsi szint karakterének kiilonbozdsége,
érdemes végignézni a két képzés kovetelményrendszerét — tantervi felépitését.

A 27/1998. (VL. 10.) MKM rendelet az alapfoku miivészetoktatds kdvetelményei és tantervi
programjanak bevezetésérdl és kiadasardl - mar a gyakorlati tapasztalatok alapjan atdolgozott

cél- és feltételrendszert tartalmazza. A szakképzésben is tjabb szabalyozas keriilt bevezetésre
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az Orszagos Képzési Jegyzékrdl ¢s az Orszagos Képzési Jegyzék modositasanak
eljarasrendjérdél szolo 150/2012. (VII. 6.) Kormdanyrendelet és az allam altal elismert
szakképesitések szakmai kovetelménymoduljairol szol6 217/2012. (VIIL 9.) Kormanyrendelet
szerint.

A 27/1998. (VL. 10.) MKM rendelet tartalmazza az alapfoki mivészetoktatas
feladatait, legfobb iranyelveit, mely szerint a képzési forma a miivészi kifejezokészségeket
alapozza meg, és elOsegiti a szakiranyu tovabbtanulast. Kiemeli a miivészetoktatas szerepét a
nemzeti hagyomanyok apolésaban, a nemzeti értékek megdrzésében, a kiillonb6zo kulturak
iranti nyitottsdg kialakitdsaban, valamint a kortars kultura ¢és kifejezésmodok értd
befogadasaban.

A képzés feladata a képzo6- és iparmiivészet irant érdekl6dd tanuldok szamara
biztositani a készségeik, képességeik fejlesztését, az alkotd ¢€s Onkifejezd képességeik
kibontakoztatasat, tehetségiik gondozéasat. A kialakitott tananyag a kiillonb6zé miivészeti
teriiletek azon alapvetd ¢és sajatos tartalmait foglalja magdba, amelyek a képzd- és
iparmiivészeti miiveltség megalapozasahoz sziikségesek. Az alapfokti miivészeti nevelés
tevékenységei a tanulok személyiségfejlesztésében az élményszeri megismerd folyamatokon,
tapasztalatokon keresztiil kiemelt szerepet kapnak. Bar a kovetelmények egymasra épiilnek,
az egyes tanulok kozott meglévd eltérd tudas- és készségszint miatt az alapfoku
mivészetoktatdsban nem lehetséges olyan céliranyos szakmai képzést megvaldsitani még az
azonos ¢letkora tanuldk korében sem, mint a szakképzésben.

Az alapfoku miuvészetoktatds hangsulyos kovetelménye az esztétikai érzékenység,
nyitottsag, fogékonysag erdsitése, a latasmod fejlesztése, a képzelet kibontakoztatdsa. A
szakképzésben a miivészeti szakmai elmélet és gyakorlati tudds mellett a szakmai munkéhoz
elengedhetetleniil fontos személyes-, tarsas- ¢és modszerkompetenciak fejlesztésére is
torekszenek. Az alapfokon nagyon fontos elem a targyalkotd ¢€s eszkdzhasznald
tevékenységek, a kéziigyesség és technikai érzékenység fejlesztése, a szakképzésben mindezt
professzionalis szakmai szintre kell emelni. Mig a mivészeti képzést megalapozd elméleti
oktatasra az alap- €s tovabbképzd éveiben csak a szabadon valasztott ordk soran nyilik
lehetdség, a szakképzésben a gyakorlattal szorosan Osszefiiggd elméleti ismeretek tanitasara
heti 3-5 6ra jut.

A Tovabbképzo 4 évfolyamos képzési iddszakaban Gsszesen heti 2-2 6ra all rendelkezésre a
Vizudlis alkoté gyakorlat és a Muhelygyakorlat tantargyakra. A két tantargy oraszamainak

aranya a helyi tantervnek megfeleléen valtoztathatd. Szabadon valaszthat6 tantargyak minden
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¢vfolyamon 1-2 oraval egészithetik ki a képzést (miivészettorténet, népmiivészet), melynek

inditasarol a fenntartok dontenek.

Az alapfoku miivészeti képzéshez viszonyitva nagysagrendi kiilonbséget mutat a szakképzés

elméleti és gyakorlati 6rainak szama, amely az 01j kerettantervi valtozasok utan heti 15-20 o6ra

kozott valtozik, illetve a 13. évfolyamon heti 35 6ra. A képzésen beliil a szakmai elmélet és

gyakorlat ardnya az el6z0 évek gyakorlatanak megfelelden maradt 30/70 %.

A szakképzésben a parhuzamos oktatds esetén felhaszndlhatd oraszamok a 40 oOrds héttel

szamolva a kozismereti 4 6ras szabad sév ajanlott felhasznalasaval a kovetkezéen alakulnak:

évfolyam , - . 10. . 11. , 12. 13. évfolyam
évfolyam | évfolyam évfolyam évfolyam
hetek szama 36 36 36 32 32
helyi szinten szakmai |15 17 17 20 35
képzésre fordithato
0sszes Oraszam
éves Oraszam 540 612 612 640 1120

A két éves szakképzések oraszamai:

heti oraszam

0sszes éves

0sszes

, . oraszam heti 6raszam ,
évfolyam szabadsav . . éves
L1y e szabadsav szabadsavval , .
nélkiil . oraszam
nélkiil
13. évfolyam 31 ora/hét 1116 6ra/év 35 ora/hét 1260
ora/év
Osszefiiggd gyakorlat 160 6ra 160 6ra
14. évfolyam 31 ora/hét 992 6ra/év 35 ora/hét 1120
ora/év
Osszesen: 2268 ora 2540 o6ra

Az alapfoki miivészetoktatds rendeleti modositdsa sordn - a képzés sajatossagainak

figyelembe vételével - Osszevonasra keriiltek a korabban a kozépiskolai képzéseket

automatikusan kovetd, ezaltal ebben a kozegben tilzottan szétaprozott tanszakok.

Osszehasonlit6 tablazat az alapfoki és kézépfokii miivészeti oktatas szakfelosztasara

Az alapfoku képzés - képz6- és iparmiivészeti

ag; médiamivészeti; €s népmivészeti ag

tanszakai

A képz6-¢és iparmiivészeti szakképesitések
szakmacsoportba

és mas
szakmak

sorolt

rokon
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Grafika és festészet tanszak

Grafikus

Festo

Szobraszat és keramia tanszak

Szobrasz

Keramiamuves

Textil- és bormuves tanszak

Textilmiives

Tlzzomanc- és fémmiives tanszak

Otvos, fémmives

Foto6 és film tanszak

Fotografus és fotocikk kereskedd

Mozgdképi animacio

Uvegmiives

Divat- és stilustervez6

Kiadvanyszerkesztd

Dekorat6r

Hagyomanyos népi kézmiivesség

A fenti tablazatbol kitlinik, hogy altalanosan érvényes megfelelés - a képz6- és iparmiivészeti

teriilet 0sszes szakképesitését illetden - nem létezik. Ha csak a megjelolt szakmai teriileteket

kovetjiik, lathatd, hogy az egyes, az alapfokban Iétezd tanszaknak nincs kozépfoku

megfeleldje (tlizzomanc, bormiives) vagy a kozépfoku szakképesitésnek nincs alapfokon

eloképzése (Pl. iivegmiives, kiadvanyszerkeszt). Az Osszevont szakmai teriiletek azt is

eredményezik az alapfokii mlivészetoktatasban, hogy a tovabbvihetd szakmak esetében is,

csak a muhelygyakorlati 1d6 felével lehet szdmolni. (Pl. A szobraszat €s keramia tanszak

tanuldja a keramiamiives szakma elOkészitéseképpen csak heti 1-2 o6ras gyakorlattal

rendelkezik)

A kétféle képzési szint szakmai tantargyai és moduljai

a grafika — festészet tanszak és a fest6 szakképesités osszehasonlitasaval

A Tovabbképzé tantargyai

A szakképzés alapozé miivészeti
és szakmai moduljai

Vizualis alkot6 gyakorlat

Mivészetelmélet és abrazolas
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Miihelygyakorlat Tervezés €s technologia
Kortars szakmai ismeretek
Festészet

A kiilonb6zd tanszakok miithelygyakorlatdnak és a szakképzés modultartalmainak
attekintésével vizsgalhatova valik a szakmai tartalmak szintbeli és cél szerinti kiilonbozdsége.
Az alapfoku képzés ismerkedd, kisérletezd gyakorlatahoz képest a szakképzés erdteljes
tervezési - technikai — technolodgiai képzést jelent, kiilondsen az iparmiivészet egy-egy
karakteres szakképesitése esetén (PI. tivegmiives).

Nagyobb mérvii a hasonldsdg a képzémiivészeti teriileten — a grafikus - festd — szobrasz
szakon, hiszen az alapképzésben mind a vizudlis alkotd gyakorlat, mind a mihelygyakorlat
tantargyai a képzOmiivészeti szakteriilet ismeretire és gyakorlatara épitenek.

A sokféle megkozelités érveit és ellenérveit is figyelembe véve, ugy tlnik, hogy a
tovabbképzd évfolyamok elvégzése mindenképpen komoly bdzisa a szakképzésnek. Az
alapfoku képzés keretei kozott megszerezhetd gyakorlati tudds ugyanakkor nem fedheti le
teljes mértékben a naprakész szakmai képzettséget célzdo OKJ kozépfoku oktatas tananyagat.
A tovabbképzd évfolyamok sikeres lezardsa feltétleniil figyelembe vehetd, plusz felvételi
pontokat érdemlé tudés. A szakképzésben ugyanakkor tobb olyan szakmai €s egészségi,
alkalmassagi feltételnek meg kell felelni, amely fontos lehet a palyan dolgozé szémara, de
még nem feltétele az alapfoku oktatdsban vald részvételnek. Ugyanezen kiilonbségek
mutatkoznak a szakmai tartalmat illetéen is, amely ok valosziniileg egy egész évfolyam

beszamitasat, atlépését nem teszi lehetove.

A miivészeti szakmai teriilet sokat emlegetett specidlis karaktere €és az egymastol eltérd
fejléddési utak miatt lehetdséget kell arra biztositani, hogy egy kozépfoku intézmény egyedi
esetekben kivételt tegyen, és egy-egy kiemelkedd képességii, illetve magas szintli szakmai
tudast szerzett tanuld esetén beszadmithassa az eldzetes tudast, melynek alapjan — megfeleld
(elsdsorban elméleti) kiilonbozeti vizsgak utan a jelentkezO rovidebb 1d6 alatt teljesitheti a

képzést.

TANULOI UTAK VIZSGALATA
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Akik a professzionalis mlivészpalyat valasztjak, azok szamara egyértelmii a bejarandoé ut.
Céltudatosan haladnak, és hasznaljak az alapfokon szerzett tapasztalatokat, képességeket.
Tobbiiknél megfigyelhetd érdekes jelenség, hogy a kreativitas, a fesztelen kisérletezési kedv
¢€s a batorsag képességét, ami az alapfok Iényeges Osszetevije (persze ez tanarfiiggd) a
szakképzés terén még kevésbé, viszont a felsdoktatasban annal inkabb hasznalni tudjak.
Szamtalan olyan esetet ismerilink, amikor a didk nem a miivészpalya mellett kotelezte el
magat, de a valasztott szakteriiletén mégis hasznositani tudott tobb olyan képességet is,
melyeket az alapfokon fejlesztettek. Példaul az orvosi egyetemistdk pontos vizualis
megfigyelései, finom kéziigyessége, kombinacios készsége elmondasaik szerint sokkal jobbak
voltak ezeken a teriileteken, mint a tobbieké, és hasonlérol szdmolnak be kiillonbozo épitész-,
mérndk-, sét a cukrasztanulok is. A miivészet iranti nyitottsag, érzékenység és empatia ezért

szinte mindnyajukat jellemzi a késébbiekben is.

AZ ALAPFOKU MUVESZETI ISKOLA, KEPZO- ES IPARMUVESZETI AGAN FOLYO
MUVESZETI NEVELES ES A KOTELEZO ISKOLAFOK 1-10. EVFOLYAMAN FOLYO
VIZUALIS NEVELES KOZOTTI KAPCSOLAT - 6sszehasonlitas

A felhasznalt szinek jelentése: csak az alapfokt miivészetoktatas sajatja, mindkét oktatési
formaban megtalalhato KOZOS TARTALMAK, csak a NAT-ban és a kerettantervben
talalhato, olyan KOZOS TARTALMAK, amelyre az alapfokt miivészetoktatisban joval tobb

1d6 €s hangsuly jut (foként a magasabb 6raszdm és a miivész-tanari jelenlét miatt)

ALAPFOKU MUVESZETOKTATAS

NAT és KERETTANTERV

Iranyelvek

- alkoto és onkifejezd képességek
kibontakoztatasa, tehetséggondozas

specialis miivészeti kompetenciak, készségek

¢s ismeretek fejlesztése

NAT - Alapelvek, célok

gyakorlat- és tevékenységkozpontiisag
akészségfejlesztés leginkabb 6romteli modja
mivészettel nevelés soran az alkotokészség
¢és az egyiittmiikddési képesség fejlesztése
egyensulyt keres a kiemelked6 kulturalis
mintdk és a hétkéznapok esztétikuma kozott:

mivészeti Orokség €s a kortars alkotasok
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megismertetése
mozgokép és médiaismeret a tantargy
orakeretein beliil (a milivészetoktatas foto és

film tanszaka b&vebben foglalkozik ezzel)

Miivészetoktatas, mint lehetéség
- ismeretgazdagitas
- készség- ¢€s képességfejlesztés

- személyiségformalas

A vizualis kultira tantargy célja

1-4. évf.

- motivaltsag és az 6romteli alkotas

- vizualis miiveltség megalapozasa

- médiatudatossag erdsitése

5-8. évf.

- értékkozvetitd, értékteremtd
személyiségformald szerep

- esztétikai- muvészeti tudatossag

- a forma ¢és rendeltetés Osszefiiggéseinek
vizsgalata

- médiatudatossag

9-10. évf.

- kritikai gondolkodés és problémamegoldd
gondolkodas

- médiatudatossag

- szocialis érzékenység, felelosségvallalés

- Onismeret

Szerepe a személyiségfejlesztésében

atanulds személyes tapasztalati utja

¢lményszerliség

- alkotas képessége

- reagalas emberi, tarsadalmi, miivészeti
problémékra

- megtalalja, megOrizze és fejlessze

identitasat

- vallalja 6nmagat

Személyiségformalo szerep

- Onismeret és a tarsas kapcsolati kultara
fejlesztése

- értékkozvetito, értékteremto

- feleldsségvallalas, egyiittmiikodés

- problémamegoldas 1épéseinek

tudatositasa
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- megmutassa értekeit

- er0sitse a kozosséghez vald kotddést

A miivészeti ag specialis célrendszere
sajatossaga

- akiilvilag tudatos érzékelése,
tanulmanyozasa

- abelso latas és a képzelet finomitasa,
tudatositasa

- avizualis informéciok szelektalasa

- differencialt nkifejezés

- esztétikai érzékenység, nyitottsag,
igényesség

- alatas kimtivelése és tudatositasa

- bdviti a képi miiveltséget, a képi
emlékezetet

- tervezés, konstrualas

- anyagformalds, eszkdzhasznalat

- targykészités és kornyezetalakitas

- figyelembe veszi az életkori
sajatossagokat, a tanulok érdeklddését

- ¢épit a kézmilives hagyomanyokra, a
klasszikus és kortars képzo- és
iparmiivészeti, médiamiivészeti
értekekre

- akiilonbozo, valasztott képzo- és
iparmiivészeti szakteriileteken valo

jartassagok megszerzése

A vizualis kultara - alapelvek, célok

- A tantargy elsddleges célja nem a
mivészeti képzés

- hanem a lathato vilag jelenségei
valamint a sajatos képi kozlések, vizualis
miivészeti alkotasok mélyebb atélése,
értelmezése

- aképességek, készségek fejlesztése

- azismeretek atadasa

- avizualis kommunikacié miivelése

- alathat6 vilag hasznalata, alakitasa

- akreativitas fejlesztése

- foglalkozik a tomegkommunikacid
vizualis megjelenéseivel, a vizualis
jelenségek, kozlések kdznapi formaival,
az elektronikus médiumokhoz
kapcsolodo jelenségekkel és az épitett
kornyezettel

- az informéaciok kozti szelekciods
képességek

- akritikai gondolkodas kialakitasa

A miivészeti ag sajatossaga-
atevékenységkozpontisag - a tanulok a
vizualis tananyagtartalmakat, feladatokat
gyakorlati, tapasztalati médon, kiilonb6z6

tevékenységek altal, komplex témakba

A vizualis kultura tantargy sajatossagai

- tevékenység-, illetve gyakorlatkozponti
- komplex feladatok
- egymassal 0sszefliggd feladatsorok
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agyazottan dolgozzak fel, amelyben a
cselekvésbol szarmaz tapasztalat adja a
tanulas alapjat,

- afeladattudatossag - az egy témaval,
témakorrel vald hosszabb ideji elmélyiilt
foglalkozas, mely eldsegiti a tanulok
tiirelmének, kitartasanak fejlodését,

- az alkotoi magatartas - amelyben fontos
szerepet kap a nyitottsag, egyéni latasmaod, a
lényegkiemelés képessége, a
problémaérzékenység €s problémamegoldas,
- akomplexitas - amely atjarhatosagot
biztosit a képzd- és iparmiivészeti,

a népmiivészeti és médiamiivészeti teriiletek
kozott, illetve az egyéb miivészeti agak
kozott,

- afolyamatszeriiség az egyes feladatok
végig vitelében és a szervesen kapcsolddo,
egymasra ¢épiil6 feladatsorokban,
projektekben,

- akreativ cselekvéképesség, melynek
fontos részteriilete a kisérletez6 kedv,
batorsag, Iényeglatas, szituativitas,
dontésképesség, nézOpontvaltas,
sorrendmodositas,

- az interaktivitas ¢s egyiittmiikodési
készség, mely feltételezi a személykozi
kapcsolatok aktivitasat, a kooperaciot és
innovaciot,

- a tanulok onkifejezési készségének
fejlodése, a személyre szabott feladatok,
egyéni korrektura megvalosulasa révén,

- aszocialis érzékenység és empatia, az én-

- jatékos-Kkreativ szemlélet

- aproblémamegoldas folyamatanak és
modszereinek tudatositasa

-a projektmédszer eszkozét is felhasznalja

-a problémamegoldo6 képesség erdsitése
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tudatossag, az 6nszabalyozas €és onallosag.

A képzo- és iparmiivészeti oktatas
altalanos fejlesztési kovetelményei,
feladatai

Ismertesse meg a tanuldval:

- az egyetemes emberi kultura, az europai
miiveltség, a nemzeti hagyomanyok
értékeit, az értékmegdrzes lehetdségeit,

- a kommunikacidé mivészi formait, a
képzo- és iparmiivészet miifaji

sajatossagait.

- iranyitsa a tanulo figyelmét az emberi €s
a természeti kdrnyezet esztétikumara,
szépségere.

- 0Osztondzze a tanuldt az onkifejezés
eszkOztaranak gazdagitdsara, €s készitse
fel a tanult mivészi kifejezéeszkozok

alkalmazasara.

Készitse fel a tanulot:

- akornyezet altal kozvetitett iizenetek
befogadasara, értelmezésére,

- alatvany megfigyelésére, értelmezésére,
rogzitésére,

- avizualis informacidk kozlemények
megértésére, atirdsara, felhasznalasara,

- ¢élmények, gondolatok, érzelmek vizualis
kifejezésére,

- aképzelet-, tapasztalat-, emlékezet

¢lményanyaganak mozgositasara az

Fejlesztési feladatok
1. megismer6- €s befogadoképesség
- kozvetlen tapasztalas utjan szerzett
¢lmények feldolgozasa
- ismeretszerzés, tanulas, térbeli
tajékozodas
- kommunikaciés képességek
2. Kreativitas
- alkotoképesség
- problémamegoldé képesség

3. Onismeret, 6nértékelés, dnszabalyozas

kozmiiveltségi tartalmai:

1. Vizualis nyelv és technikak

— A vizualis nyelv alapelemeinek,
valamint a viszonyaikat leir6 kifejezd és
koz16 szerep tudatos hasznalata és pontos
értelmezése.

— A kifejezésnek megfelelé kompozicid
hasznalata és ismerete.

— A tér leképezési modjainak (vetiilet,
axonometria, perspektiva) hasznalata ¢s
ismerete.

— Legalabb négy kiilonb6z6 grafikai és
szines technika hasznélata alkototevékenység
soran; targyalakitas szabad
anyaghasznalattal, modell- és makettkészités;
legalabb egy kézmiives technika

alkalmazasa; fotozas. A technikak
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alkotas soran,

- képi gondolkodasra, vizualis
absztrakciora,

- ahagyomanyos és az uj médiumok egyre
tudatosabb hasznalatara,

- alegfontosabb kifejezési eszk6zok,
kompozicios eljarasok ismeretére és
hasznalatara,

- avizudlis Onkifejezésre, tervezésre,
alkotasra ¢s kdrnyezetformalasra,

- tanulményok, szabadkézi vazlatok,
makettek, modellek készitésére,

- amiivészeti tevékenységhez sziikséges
eszkOzhasznalatra, anyagalakitasra,

- kép és targykészitésre, vagy egyeb
alkoto6 folyamat végig vitelére,

- egy gondolat, t¢éma vagy mi kibontasara,
variaciok, sorozatok, targyegylittesek
létrehozasara,

- ajelentés, az esztétikum felismerésére,
értelmezésére,

- arendeltetés, a szerkezet, a tartalom és a
forma Osszefiiggéseinek felfedezésére,

- amuvészetek, a mialkotasok
befogadasara és elemzésére,

- akornyezet- és targykultira
megismerésére,

- feladattudatos, kitarté6 munkavégzésre,.

Alakitsa ki a tanuloban:
- az esztétikum iranti igényt és
befogadoképességet,

- az emberi, tarsadalmi vagy miivészeti

legfontosabb jegyeinek felismerése: grafikai
eljarasok; festészeti eljarasok; szobréaszati
technikdk; kézmiives technikak; digitalis

képalkotas.

2. Kifejezés, képzomiivészet
Alkototevékenység

— személyes élmények, elképzelt
torténetek, érzelmek vizualis megjelenitése
kiilonb6z6 eszkdzokkel

— modellek térbeli helyzetének,
aranyainak, plaszticitasanak és
szinviszonyainak megfigyelése és dbrazolasa
kiilonb6z6 abrazolasi rendszerekben
Befogado tevékenység

— a vizudlis kozlés koznapi és miivészi
formainak megkiilonbdztetd ismerete

— a képzOmiivészeti agak, az épitészet,
a design fobb jellemzdinek ismerete.

— A legjelentdsebb miivészettorténeti
stiluskorszakok és -irdnyzatok elemi ismerete
a legjellemzobb alkotdkon €s alkotasokon

keresztil:

3. Vizualis kommunikacio
Alkototevékenység

— Bonyolultabb vizualis kommunikaciot
szolgald megjelenések tervezése.

Id6- és térbeli valtozasok

megjelenitése képsorozatokkal.

Folyamat, mozgas megjelenitése

egyszerl eszkozokkel: folyamatabra,
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problémakra valo érzékenységet,
vélemény-nyilvanitasi szandékot,

a kiilvilaghoz valo pozitiv hozzaallast,
az alkot6 képzeletet €s az improvizacios
készségeket,

az onallo kreativ alkotdmunka iranti

igényt.

fazisrajz.

—  Kép és szoveg egyiittes alkalmazasa
tobbféle céllal.

Befogado6 tevékenység

— A mindennapi élet vizualis
kommunikécids jelzéseinek és tomoritett
képi kozléseinek megkiilonboztetése és
értelmezése.

— magyarazo rajz, képes hasznalati
utasitas, grafikon, diagram pontos
értelmezése

— a vizualis hataskeltés eszkozeinek
ismerete

— a reklam hatadsmechanizmusanak
elemzése

— A technikai képalkotas
lehetdségeinek (fényképezés, film) ismerete
¢€s megertése

— A technikai képalkotas: fényképezés,
film jelentdségének ismerete

— Mozgoképi kifejezdeszkozok vizualis
¢rtelmezése. (a miivészetoktatas fotd és film
tanszaka bdvebben foglalkozik ezzel)

4. Targy- és kornyezetkultura
Alkototevékenység

— egyszerl targyak tervezése,
attervezése €s modellezése

— egyszerl tértervezes €s téralakités
kiilonb6z6 eszkdzokkel

Befogado tevékenység

— a kozvetlen kornyezet tereinek,
épiileteinek, targyainak megfigyelése, leirasa,

elemzése: funkcid, anyaghasznalat és
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formaalakitas szerint

— a muzeumok szerepének ismerete
kozvetlen tapasztalatok alapjan

— a népi targykultura és népi épitészet
legjellemzObb példainak ismerete €s
elemzése

— a kornyezettudatossag lehetdségeinek
ismerete, elemzése és értelmezése

— az épitészet legfontosabb alataimasztod
¢s térlefedd lehetdségeinek, illetve alaprajzi
elrendezéseinek ismerete

— a lakds-, lakokornyezet-tervezés
legfontosabb szempontjainak ismerete,
elemzése

— torténeti korok, europai és Europan
kiviili, illetve a modern tarsadalmak targyi
kOrnyezetének leirasa, elemzése példak
alapjan

— lakéhelyhez kozeli néprajzi tajegység
épitészeti jellegzetességeinek, viseletének és
kézmiives tevékenységének elemzése

— a legfontosabb szimbolikus nemzeti

targyak, épiiletek ismerete

., Mindezektol fiiggetleniil a vizualis kultura tanitasanak fontos alapelve azonban, hogy a

miivészeti nevelés valojaban miivészettel neveléskent értelmezendo, hisz a kozoktatasban a

miivészet nem lehet célja, csupan eszkoze a nevelésnek, azaz egy kozismereti targy kozvetlen

feladata nem lehet a ,, miivészképzés ™.

A NAT ¢és a kerettanterv bevezetdje felhivja a figyelmiinket egy 1ényeges és fontos eltérd

jellemzdre, ami a két oktatasi format alapvetden kiilonbozteti meg, annak ellenére is, hogy az

alapfoki miivészetoktatas sem kifejezetten ,,miivészképzeés”.

Az alapfoku miivészetoktatds - iranyelvei szerint — kiilondsen harom teriiletre koncentral;
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- az alkoto és onkifejezd képességek kibontakoztatasa,
- atehetség gondozaésa,

- aspecidlis miivészeti kompetenciak, készségek és ismeretek fejlesztése.

E teriiletek a NAT irdnyelveiben nem szerepelnek, ¢és a heti egy 6ra nem is tudna lehetdséget
biztositani megvaldsitasukra. A foglalkozasok megvalositasat a magas osztaly létszdmok

szintén lehetetlenné tennék.

A NAT és kerettanterve rendkiviil széleskori és részletes alapelveket, célokat €s fejlesztési
feladatokat hatdroz meg. Sajnos a korabbi média tantargy orakerete megsziint, viszont a
tananyagtartalma megmaradt, igy annak jelentds része bekeriilt a vizualis kultura tantargy
oraiba. Sajnos ezzel tovabb csokkent avizualis kultira tananyagtartalom
megvalodsithatésaganak lehetdsége. Tobb tényezd is neheziti a kotelezd iskolafok
idealisztikusan bdséges, széleskorli és atfogd tananyagtartalmainak, fejlesztési feladatainak
megvalositasat. Az elsé a heti egy tandra, ami szinte csak arra ad lehetdséget - ha minden
témat teljesiteni akar a pedagogus - hogy csak érintse és felvesse a feladatokat, témakat. Az
altalaban magas osztalylétszam, a 45 perces tanora, sok esetben a szaktanterem és ,,specialis”
eszkozhiany (a NAT-ban felsorolt kézmiives, fotds, filmes technikdk, modellezés, 4 féle
grafikai, festészeti, szobraszati technikdk szamara) lehetetlenné tehetik a tananyag

maradéktalan megvalositasat.

Tehat a kotelez6 iskolafokban a miivészeti nevelést nehezitd tényezok:
- heti I tanoéra, 45 perc,
- magas osztalylétszam,
- eszkoz- és anyaghiany,
- szaktanterem hianya,
- kotelezo jelleg

- felkészilt szaktanarok hianya.

Az alapfokl miivészetoktatasi intézményeknek (bar az intézmények egyre nehezebb anyagi
helyzetben vannak), a mindsitési eljarashoz meg kellett teremteniiik az eldirt targyi és
személyi feltételeket:

- heti 4 tanora,

- alacsonyabb csoportlétszam,
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- alapvet6 anyag- és eszkozfeltétel,
- szaktantermek,

- Onként vallalt foglalkozasok,

- motivalt, érdeklodo diak,

- szakmadjat szeretd, lelkes, sok esetben miivész-alkoto tanar.

Mar e felsorolas is lattatja, hogy a miivészetoktatds jobb eséllyel teljesitheti a vizudlis
nevelés osszetett feladatdt.

Szinte minden tartalmat, mely a kotelez6 iskolafokban jelen van, lefed és alaposan,
elmélytilten, arnyaltan dolgoz fel a miivészetoktatds tananyagtartalma. Természetesen az
egyes tanari képességek rendkiviili médon befolyasoljak a megvaldsitasok szinvonaldt mind a
két képzési forma esetében. A fenti tablazat jobb oldalan felsorolt tartalmak szinte
mindegyikét jelolhetnénk zdlddel, mert ezek az alaposabb megvaldsitast eldirva jelen vannak
a bal oldali oszlopban is.

A média tartalom az egyetlen olyan tartalom, ami az alapfoku képzod- és iparmiivészet {6
targyaban, a ,,vizualis alkot6 gyakorlatokban” nem szerepel. A valaszthat6 foto és film
tanszakon viszont ezek az ismeretek, tartalmak emelt szinten jelennek meg. Tehat a

miivészetoktatds ezt a szakteriiletet is képes lefedni.

KAPCSOLODAS AZ EGESZ NAPOS ISKOLAI KONCEPCIOHOZ

Az lenne természetes, ha minden gyermek részt vehetne miivészetoktatasban. A megyei
fejlesztési terveket tanulmanyozva azonban az tapasztalhatd, hogy a zenemiivészeti 4g
kivételével (zeneiskoldkat ugyanis épitett a korabbi allamrendszer, pedig a magyar iskolai
oktatas kezdetekor az ének tanitasaval azonos hangsulyt kapott a rajz tanitasa is), a csoportos
miivészeti dgakat oktato (tanc, képzo-€s iparmiivészet, szin €s babjaték) alapfoku miivészeti
iskolak elérhetdsége, az egyes miivészeti agak, illetve tanszakok valaszthatosaganak

lehetdsége esetleges.

Alapfoku miivészetoktatasi intézmények tobbnyire ott jottek 1étre, ahol volt egy elkotelezett
szakember, aki a kozmiivel6dési intézmények vagy tagozatok leépitése utdn a szakmai tudasat
vagy eszkOzparkjat felhasznalva, az dllami normativa lehetségével élve , kiépitette az

alapfokt miivészeti iskola rendszerét, ott ahol erre az Gnkormanyzat, az épiilettel rendelkezd

134



iskola befogado volt. Ez azonban jelenleg megyénként, tankertiletenként igen valtozo képet

mutat.

Fontos tudni, hogy a kézmiivel6dési intézmények elsorvasztasat kovetden a tanc-, képzo- €s
szinmlivészeti dgak inditdsara kevés Oonkormanyzat volt nyitott, a nagy multtal rendelkezd
tanc-, képz6- és szinjatsz6 mithelyek tobbsége alapitvanyi (nonprofit szervezetek)

fenntartdsaban tudtak csak tovabb miikddni, illetve miikodésiiket megkezdeni.

A tanc-, képz0O- és szinmiivészeti 4g ma is nagyobb részt a nem onkormanyzati intézmények
fenntartasaban miikodik, amelyek a kisteleptiléseken is valodi esélyegyenldséget biztositanak

a fiataloknak a miivészetoktatasban vald részvételre.

Egyetértiink azzal, hogy a tanulok személyiségfejlesztésében nagy szerepet jatszik a
mivészeti nevelés, ezért tdmogatjuk a NAT keretében megvalosuld miivészeti nevelés
nagyobb oraszamu megjelenését azzal a kitétellel, hogy az drakeretek és az 6rdk idépontjanak
meghatarozasa nem sértheti az alapfokl miivészetoktatasi intézményekbe beiratkozott tanulok

érdekeit.

Az az elképzelés téves, hogy majd az egész napos iskola egységesen mindenkinek
muvészetoktatast kindl. Meg kell hagyni az Onkéntes valasztds (miivészeti ag, tanszak,
csoport, tanar) szabadsagat. Az elmult tobb mint egy évtized alatt az alapfoku miivészeti
iskola specializalta tandrait a délutani oktatds vonzéva tételére, a tanuldk altal onként vallalt
feladatok igényes megvaldsitasara, a szakirdny( képzésre, tehetséggondozasra. Kiépitette

sokszinl oktatasi forma- és eszkOzrendszerét.

Az atszervezés-beolvasztas helyett inkabb ennek az egyedi iskolaforménak a megmaradésan,
tovabbfejlesztésén kell munkalkodni. A kiépiilt rendszer fenntarthatosagat, értékeinek
megorzeését szolgalja az alabbi javaslatok figyelembe vétele.

- A NAT keretében szervezett miivészeti foglalkozas, szakkor - egyéb az iskola altal
meghatarozott forma — ne legyen kotelezé az alapfokt miivészetoktatasi intézmény
tanuldi szdmara, ha azt igazoljak.

- A mivészeti nevelés az iskoldkban legyen megvaldsithatd az altalanos iskola,
kozépiskola, illetve az alapfoki miivészetoktatasi intézményekkel kotott

egylittmikodési megallapodas keretében is. Ebben az esetben a miivészetoktatasi
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intézmény dolgozza ki a sajat szakteriiletén nytjtando szolgaltatast, amellyel hozza
tud jarulni a tanuldk miivészeti neveléséhez. Ezeknek a formdi lehetnek:
hangszerbemutatok, zenei foglalkozasok a tobbi miivészeti ag bevonasaval, a komplex
muvészeti nevelés jegyében, koncert, kiallitds, tanchdz, képzdmiivészeti
foglalkozasok, néphagyomanyok felelevenitése, dramapedagogiai foglalkozéasok,
szinjatszd korok bemutatkozésa, versenyek, vetélkedok szervezése, szakmai napkozis
foglalkozasok.

- Ezen plusz programok megvalositasat, annak finanszirozasat a szaktarca altal kiirt
palyazatok segithetik, mely tdmogatasok elbiralasdban az alapfoku miivészetoktatasi
szakemberek is részt vesznek.

- A kotelez6 iskolafok épitsen a miivészetoktatas eredményeire, az iskolasok latogassak
a muvészetoktatasi intézmények kiallitasait, koncertjeit, eldadasait, bemutatoit.

- A kotelez6 iskolafok és az alapfoku muiivészetoktatasi intézmények mitkodjenek egyiitt
a mivészeti terlileteken tehetséges tanulok felkutatdsaban ¢€s azonositasaban,
segitésében és gondozasaban, az iskoldk iranyitsak a tehetséges tanulokat az alapfoku

miuvészetoktatasi intézményekbe.

AZ ORSZAGOS TANULMANYI VERSENYEK RENDSZERE

A minisztérium koézremiikodésével mar tobb mint egy évtizede kialakult az alapfoka
miuvészetoktatasi intézmények altal milkddtetett mivészeti agak, tanszakok orszagos
tanulmanyi versenye, melynek rendszerét a miniszter a tanév rendjében kozre teszi. A
versenyek gondozoja az Oktatasi Hivatal. A tanulményi versenyek megrendezéséhez néhany

évvel ezeldtt komplex szabalyzat késziilt.

A képz6- és iparmiivészeti ag versenyciklikussaganak kialakitdsakor a szakma arra gondolt,
hogy az akkori tantargyi rendszer f6 tantargyainak (a rajz-festészet-mintazas) részelemei, a
rajz (grafika) és a festészet rovidebb idokozokben, kétévente keriiljon megmérettetésre. A
tanszaki versenyek (keramia, textil, bérmiives, zomanc, fa és fémmiives, papir és makett-
készitd) ciklusat harom évben hatarozta meg.

Az alapfoku miivészeti iskolak képzd- és iparmiivészeti dga szamdra a minisgter dltal a
tanév rendjében meghirdetett orszdgos tanulmdnyi versenyek osszesitett (az elsé tig
intézmény) pontszammal  Osszesitett  eredménye (a  2006/2007-2012/2013  tanév

versenyeredményeit figyelembe véve)
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(a pontszam szamitas modja: 1. helyezetek szama x 3 ponttal, II. helyezettek szdma x 2 pont,

III. helyezettek szama x 1 pont)

Intézmény Osszesitett Osszesitett
pontszam helyezés

Szin-Vonal AMI Badacsonytomaj 144 1
Nadasdy Kalman AMI Budapest 39 2.
Kovacs Margit AMI Gyodr 34 3.

Apor Vilmos Kat. Iskolakdzpont AMI Gyo6r 21 4,
Jozsef Nador AMI Urém 21 5.

Nagy Imre AMI Budapest 21 6.
Chovan Kalman AMI Szarvas 19 7.
Eventus Uzleti Iskola AMI Eger 19 8.
Munkécsi Mihaly AMI Budapest 16 9.
Bartok Béla AMI Budapest 14 10.
Fels6-bacskai AMI Janoshalma 14 10.
Grotta AMI Csongrad 14 10.
Hubay Jend AMI Budapest 14 10.
Kodaly Zoltdan AMI Kazincbarcika 14 10.

A tanulményi versenyek eredménylistajat tanulményozva (2006-os évtol megtalalhatdo az OH
honlapjan) nyomon kdvethetjiik egy-egy intézmény helyezetteit. Ezek a tdblazatok feltarjak a
tehetséggondozésban élen jard pedagégusok nevét, megtudhatjuk, hogy kik azok a tanarok,
akik éve ota kivalo szakmai munkéat végeznek.

J6 lenne, ha ez az aldozatos munka nagyobb sullyal esne latba egy-egy intézmény

kodznevelésben betdltott szerepének vizsgalatakor.

A tanulményi versenyeknek oriasi szerepiik van a szakmai szinvonal emelésében. Egy-egy
ilyen alkalom a tanulok szdmdra komoly tapasztalatszerzést, dsszevetési alapot biztosit, a

felkészit6 tanarok szdmara megerdsitést, tovabbképzést és szakmai megujulast eredményez.
Az idei évben volt leginkabb érezhetd, hogy beérik az elmult évek munkdja, hogy a tanterv

modernizaldsa, a szakmai szervezetek altal készitett modszertani anyagok, tovabbképzések,

bemutatok, kidllitdsok jotékonyan kamatoznak.
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2013-ban az orszagos grafika, foto, vide6, keramia €s tlizzomanc-készitd orszagos tanulményi

versenyeken sokkal tobb iskola vett részt, mint a kordbbi években, és lényegesen tobb

intézmény nyert el dobogos helyezést.

Az idén a modositott tantervhez igazodva atdolgozéasra keriil a jelenlegi versenyeztetési

rendszer.

AZ ALAPFOKU MUVESZETI ISKOLAK LEHETSEGES JOVOKEPE

Az 1-10. évfolyamon foly6 vizualis nevelés és az alapfokti muvészeti iskolak képzo- és

iparmiivészeti 4gan megvalosulé miivészeti nevelés tananyagtartalmanak, személyiségalakito

hatdsdnak elemzése azt igazolja, hogy az alapfoki miivészetoktatasra, mint intézményi

formara a jovoben is sziikség van.

Az alapfoku miivészetoktatds, ezen beliil a képzo- és iparmiivészeti ag jovoképének

meghatarozasakor érdemes az aldbbiakat figyelembe venni:

A miivészeti nevelés:

Osszességében tehat megallapithato, hogy a miivészetekkel valé foglalkozds:

hozzajarul a szellemi ¢és lelki tulajdonsadgok gyarapitdsahoz,

kialakitja a jo és szép, az esztétikum irdnti igényt,

fokozza a tarsadalmi, gazdasagi, szocioldgiai, etikai kérdések iranti

érzékenységet - fejleszti a probléma érzékenységet,
kifejleszti a gondolat- és véleménynyilvanitas igényét,
erdsiti a kifejezo és kozlo képességet,

elésegiti a kreativités fejlodését,

fejleszti a tervezo ¢€s alkotd készséget,

aktivitasra, problémamegoldasra serkent.

kialakitja az észlelés, befogadas érzékenységét,
fejleszti a kommunikaciods képességeket,

mindezzel lehetdvé teszi a kultura atvételét, atadasat,
a tudas megszerzését,

kialakitja a kifejezés, az alkotas, a teremtés képességét,

eldsegiti a testileg, lelkileg egészséges személyiség kialakulasat.

A vizualis nevelés hatasrendszere:

138



A vizualis kommunikécid fogalmaba tartozik a kéznapi képi nyelvtdl a miivészi igénytli
képnyelvig minden, ami képpel kodolt, dekodolt.

A vizudlis nevelés a szem, az agy ¢€s a kéz egylittmiikddésére, intelligencidjara épiil:

a latvany érzékeny megfigyelésére,

a latvany lényegének megragadasara,

a megfigyeltek kiemelésére, értelmezhetové tételére,

a gondolatok, érzések, a mondanival6 képben, targyiasult forméaban torténd

kifejezésére.

A vizudlis nevelési-oktatasi folyamatban:
— atanul6 érzékel, észlel, megfigyel,
— tanulmanyozza a latvanyt,
— megfigyeli a jelenség, a forma, a targy alakjat, tdmegét, szinét, anyagat,
szerkezetét, funkciojat,
— megfigyeli a jelenség, a forma, a targy helyét, alakvaltozasat, mozgasat,

kapcsolatait.

A vizualis miivészetekkel torténo nevelés lehetoséget nyujt:
— amegjelenitd képesség,
— az alkot6-, akifejezokészség,
— avizudlis logika,
— az elvont gondolkodas,
— akreativitas fejlesztésére,
— az alkot6é modszerek tagitasara,
— az Onismeret €s Onalldsag fejlesztésére,

Gyorsan valtozo vilagunkban ezekre a kompetencidakra oriasi sziikség van.

A vizualis nevelési folyamatban a tanulo megismeri:
— akép- és targytervezés, az alkotas eszkozeit, modszereit, melynek segitségével
megjelenit, kozol, kifejez
— akifejezési, tervezési, alkotasi folyamatban alkalmazza a megszerzett
ismereteket, azaz

véleményezi, alakitja, formalja a vilagot.
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A jovokép meghatarozasakor az alabbiakat kell szamba venni:

A tarsadalom részér6l van-e igény az alabbi képességekre, készségekre:

0nall6 ismeretszerzés,

vizualis memoria,

manualis készség,

esztétikai érzékenység,
problémamegoldd készség,
fantazia, kreativitas,

onallosag, eredetiség,

kifejezo, tervezo ¢és alkotokészség,
egyiittmiikodési készség,

fegyelem és kitart6 munkavégzés.

Sziikség van--e?

a teremto, alkotd6 emberekre,

az egészséges személyiségekre.

Szamba kell venni a befogaddi igényt:

a kivancsisagot és motivaltsagot,

a felfedezési - tapasztalasi igényt,

a jaték- és élmény irdnti igényt,

az érzelmi és értelmi igényt,

apraktikum és teremtés iranti igényt (pl. valamilyen targyalkotoi készség

elsajatitdsanak igénye).

Mindezek kielégitéséhez olyan szakemberre van sziikség, aki rendelkezik az alabbi

kompetenciakkal:

szakmai felkésziiltség - korszeri ismeretek, készségek, tudas, tehetség,
meggy0zés, kivald6 kommunikécios készség,

hivatastudat - feleldsségérzet, elkotelezettség a nevelés-oktatas iranyaban,
nyitottsag, rugalmassag, kreativitas, korszerlisitési hajlam a pedagdgiai
folyamatokban,

tervezési készség (a cél, feladat helyes meghatarozasa),

odafigyelés, empatia és egyiittmiikodési készség, kiegyenstlyozottsag,

megvalodsitasi készség (a tervezett célok, feladatok igényes megvaldsitasa).
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Olyan szakemberre van sziikség, aki:
— fel tudja kelteni a tanitvanyok kivancsisagat, és fenn tudja tartani azt,
— er0siteni képes a gyenge oldalt is,
— ki tudja alakitani a problémaérzékenységet,
— kutatasra, kisérletezésre, eredeti megoldasokra 6sztondz,
— el tudja sajatittatni a megjelenitd, tervezo, kifejezo- €s alkotokészségeket,
— ki tudja alakitani az egyiittmiikodési készséget,
— kitart6 munkavégzésre 6sztonoz,

— akinek a boldog, feleldsségteljes személyiség kialakitasa a célja.

Olyan 6nall6 intézményi formara van sziikség, ahol a mlivészetoktatassal végzett
tehetséggondozashoz az iddkeret, a targyi, pénziigyi feltétel, a jogszabalyi hattér stabilan

biztositott.

A jovokép meghatdrozdasakor figyelembe kell venni az alapfokiu miivészetoktatds
hatasrendszerét, azt, hogy:

- az alapfoku képz6- és iparmiivészeti nevelés rendkiviil fontos szerepet tolt be a kdzvetlen
tapasztalas altal szerzett érzések, ¢élmények, ismeretek befogadasaban, kivetitésében,

- a miivészeti nevelés soran végzett elemzési, alkotasi gyakorlatok tovabb gazdagitjak a tanuld
megismerd, befogado és alkotd képességét,

- az alapfoki miivészeti nevelés fejleszti a kdznapi €s miivészi kommunikécid szintjét,
arnyaltsagat, eldsegiti a kreativitas, az alkotoképesség kibontakozésat,

- az alapfoki miivészeti nevelés kiemelkedd szerepet tolt be a személyiségfejlesztésben -
lehetdvé teszi az érzelem gazdagodasat, az intuicids képességek, az esztétikai érzékenység
fejlodését, a belso igényesség kialakulésat,

- alakitja, fejleszti a térlatdo képességet, a kéziigyességet, a problémamegoldo és kisérletezo
kedvet,

- az alapfokl milivészetoktatds magas szintli értelmi és érzelmi intelligencia kialakuldsara

nyujt lehetdséget.

Figyelembe kell venni, hogy Magyarorszag szerepe kiilonleges Eurdpa torténetében. Sokféle
gondolat, kulttra talalkozott itt az évezredek soran, hullott termékeny talajra, valt befolyasolo
erejiivé, s tette meghatarozéva a térségben helyzetiinket, szereplinket. Miért? Mert a

tarsadalmi és politikai elitiink tagjai kozott mindig voltak, akik felismerték a legfontosabb

141



érdekeiket, és megragadtak a megfeleld pillanatot, amellyel nemzetiink pozicidit biztositottak

az erds eurdpai mezényben.

Ennek az intézménytipusnak potolhatatlan helye van a magyar oktatdsi intézmények
rendszerében, hiszen olyan feladatokat lat el, amelyek a tobbi intézménytipusban nem
biztosithatok. Ez az a hely, ahol kifejezésformat kaphat az érzelem csaktgy, mint a gondolat,
a kreativ, alkoté magatartas; ahol megtanitjuk toleralni, tisztelni masok szokasait, kulturajat;
ahol lehetdsége van az egyiittmiikddésre, a jatékos, élményszeri, mégis komoly munkara;
ahol tovabbadhatok a mult értékei, €s érzékennyé lehet tenni a fiatalokat a jelen problémaira

¢s annak kulturalis, miivészi kifejezddésére.

Mit remélhetiink ettol az iskolatipustol rovid, kozép és hosszu tavon?

A rovid tavu hasznositas kézzel foghato, napi szinten bizonyitja életképességét. Ma mar nincs
Magyarorszagon olyan rendezvény, olyan megemlékezés vagy linnepség — helyi, regionalis
vagy akar orszagos szinten — amelyen ne jelenne meg a miivészet, amelyet ne gazdagitana az
alapfoki muvészetoktatasban részt vevo tanulok tetszetOs, igényes kozremikodése. Ezek a
tarsadalmi beavatas fontos teriiletei is, ahol a gyerekek bekapcsolddnak a tarsadalom egyes
eseményeibe, szerepet, feleldsséget vallalnak annak lefolyasaban - életszertivé, kdzvetleniil

megtapasztalhatova téve az oktatds hasznossagat.

Kozéptavon meg kell emliteni, hogy a négy mivészeti agban (zene, tanc, képzd- és
iparmiivészet, szin- és babmiivészet) folytatott képzés hozzajarul a résztvevok testi-lelki
egészségeének kialakulasdhoz, megoOrzéséhez, kognitiv és pszichikai fejlédéséhez. Tobb
mérés-értékelés igazolta, hogy a miivészetoktatasban résztvevok teljesitOképessége, kognitiv
¢€s pszichés képességei kimutathatoan jobbak a miivészetoktatdsban nem részesiilo tarsaikkal
Osszehasonlitva.

Hosszui tdavon is megtériil a miivészeti neveld-oktatd munka. A miivészetoktatés
tudasnovekedéssel jar, a kultara ,tudasa” identitasndveld, szerepmegtartd, szocializald,
befogado, értd attitidot alakit ki. A miivészeti nevelés pedig a tarsadalmilag sziikséges egyéni
képességek intenziv fejlesztését valdsitja meg, olyan képességekét, amelyek elosegitik az
egesz deten at tartd tanuldst, a munkavallalasi esélyek novekedését, a tarsadalmi
beilleszkedést, valamint az egyre inkabb sziikségessé valo onkéntes, szabdlykovetd magatartds

kialakulasat.
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Mire van sziikség az alapfoku miivészeti iskolak hosszu tavu miikodéséhez:

A magyar miivészetoktatds hosszu tavu eredményes mitkddése érdekében sziikség van arra,
hogy az oktataspolitika biztositsa minden érintett szdmara a biztonsagos miikodést és a
kiszamithatosagot.

A biztonsagos miikodés Osszetevéi a kovetkezOk: Onéllo iskolai forma megtartasa és
kiszamithaté finanszirozas, amely igazodik a feladatellatashoz, valamint a fenntart6tol
fiiggetlen egységes finanszirozasi rendszer kiépitése, a tarsadalmi igazsagossag elve alapjan
(hiszen minden intézmény, az allami is, egyarant a polgarok altal befizettet adokbol
mikodik).

A szakma, a szakmai szervezetek ¢és az egyes pedagdgusok is rendkiviil sokat tettek a
szakszeru iskolai miikodés kiépitésért: a feladat szakszer(i ellatasa érdekében a pedagdgusok
megszerezték a megfeleld végzettséget és szakképzettséget, 1étrejottek az iskolai strukturak. A

miuvésztanarok a kistelepiilésekre is elviszik a kultarat.

A szakma altal megvalositott mindsitési eljaras jelentésen hozzajarult a szakmai szinvonal
novekedéséhez, a rendszeres hatdsagi ellendrzések pedig a torvényes miikddés
megvaldsitasdhoz. Mindezen erdfeszitések a hosszii tdvii milkdodés biztositdsa érdekében
torténtek. A szakmai szervezetek irdnyitasaval a miivészeti oktatas pedagogusai kidolgoztak,
majd a tapasztalataik birtokdban megreformaltdk a tantervet, szakmai moddszertani
segédanyagokat készitettek, tovabbképzéseket, modszertani bemutatokat szerveztek.
A finanszirozasi rendszer kialakitasakor figyelembe kell venni az iskolara haruld, illetve az
iskola altal ellatott plusz feladatokat:
- @ heti kitelezd oraszam finanszirozdsdt,
- azalapfeladat ellatasdahoz sziikséges eszkozok biztositdsdt,
- a miikédési, illetve miikodtetési koltségeket (kOztUk az utazd tanarok Utikoltsegét), a
terembérleti dijakat, a felszerelések, anyagok koltséget),
- atehetséggondozas koltségeit (az egyéni felkészitések, az utikoltség, a nevezési dij, a
szallas és étkezés, valamint az anyagok kéltségeit),
- a hadtrdanykompenzdcios tevékenység koltségeit (a téritési dij-mentesség miatt
keletkezo intézményi koltségvetési hianyt),

- areferencia intézmenyi funkcio koéltsegeit.

Tovabbi észrevételek
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Mig az allami fenntartdst alapfoku miivészetoktatasi intézmények tovabbra is szamithatnak
az allami bevételekre, a teljes finanszirozasra, addig a maganszféra csak a pedagoégusbérek
finanszirozésara és a téritési dijakbol befolyd bevételeire, illetve esetlegesen palyazati
tamogatasra szamithat. A téritési dijat viszont nem tudja megemelni a sziikséges mértékben,

mert tanuldinak meghatarozo tobbsége rossz anyagi koriilmények kozott €l.

Ma Magyarorszagon nem vagy csak részben, elsdsorban a zenemiivészet keretén beliil
miikddik a mecenatira. Tovabbi allami tdmogatasra, mitkodési koltségek, illetve a megfeleld

szinvonalu eszk6zok biztositdsara a maganintézményeknek is szlikségiik van.

A pedagoguslétszam és alkalmazotti 1étszam alapjan meghatarozott kozponti koltségvetési
hozzajarulas mellett a magéanfenntartasu intézmények szédmara is szlikséges a tovabbi
tamogatasi lehetdség biztositasa. Ellenkezd esetben ellehetetleniil és megsziinik a magyar

miuvészetoktatas a tanc-, képzo- és szinmiivészeti agon.

Kiszamithat6 jovoképet kell biztositani az allami feladatot magas szinvonalon ellato, a
hatranyos helyzetli tanulok nevelésében, a tehetséggondozéasban jelentés eredményeket elérd

maganintézmények szamara is.

A miikodoképesség biztositdsa érdekében a hatranyos helyzetii tanulok téritési-dij fizetési

mentessége miatt kiesé bevétel tamogatassal torténd kompenzalast igényel.

Fontos, hogy a téritési-dij mentességben a hatranyos helyzeti tanulok mellett

részesiilhessenek a nagycsalddosok is és a tartosan beteg gyermekek is.

Az alapfoku miivészetoktatasi intézményekben legyen Ilehetdség nyugdijas és oOraado

alkalmazasara.

A kistelepiiléseken €16 gyermekek szamara is biztositani kell a szinvonalas és szakszer(i
mivészeti nevelést, amely nem képzelhetd el utazd tanarok, oraaddk, nyugdijasok
alkalmazasa nélkiill . A szakos ellatottsdg és a szakmai szinvonal biztositasa érdekében
sziikséges az ,,attanitas” lehetdségének biztositasa A nem allami fenntartasu iskolak esetében

a sz€khelyen tal, mas telepiiléseken folyd képzés oktatasszervezési okai is ezt indokoljak.

Indokolatlan, hogy a nagy szakmai tudéassal rendelkezé szakemberek ot évvel a
nyugdijkorhataron tal nem végezhetnek szaktanacsadéi vagy tanfeliigyel6i, illetve mindsitési
munkat. Ezeken a teriileteken pont az & szakértelmiikre €s mozgasszabadsagukra lenne

sziikség. Ennek az intézkedésnek tudhato be, hogy a listdkon nincs elég szakember.
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Az egyenld elbirdlds szabalyai szerint a mindségi ¢€s torvényességi okokbol torténd
ellendrzések, szankciok (pl. az oktatdsi azonositd visszavondsa vagy mads hatosagi

intézkedések) fenntartotol fliggetleniil legyenek érvényesek minden kdzoktatasi intézményre.

A miniszter a kivaléan miikodé maganintézményekkel kosson koznevelési megallapodast.
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BRACHNA IREN: SZINMUVESZETI SZAKAG
Szin- és babmiivészeti ag

BEVEZETO

"Az oktatas egyénre koncentral,

a drama az egyediségére, minden
emberi lény kiilonleges egyéniségere."
/Peter Slade/

A kiilonbozé  miivészeti agak megismertetése, a befogadas élményének
megtapasztaltatasa a pedagogia feladata is, de a miivészetpedagogia ennél joval tébbet jelent.
Fontos tehat rajzoran festményeket nézni, énekoran zenei miiveket hallgatni, irodalomoran
verseket olvasni stb., de az élmény megéléset, egyaltalan az esztétikai élmény felismerését is
tanitani kell, nem beszélve arrol, hogy ha a didk ,, kisérletezo miivésszé” valik, ha maga is
kiprobalhatja, hogyan is miitkodik egy miivészi alkoto folyamat, ha sajat érzéseit kifejezheti,
akkor még kozelebb keriilhet barmilyen alkoto folyamat megértéséhez, vegso soron dltala

onmagahozis. (Szurmik Zoltan dramapedagdégus dolgozatabol)

A dramajatszasban rejlé nevelési lehetOségeket mar a 16—17. szdzad nagy pedagogiai
gondolkoddi felismerték. Comenius ugy vélte: ,,Minden, ami a nyilvanossag eldtt jatszodik,
olyan, mint a szinhaz. Eppen ezért, akiket rovid idén beliil a kozéletbe kiildenek, gy

” (Kovécs Endre (szerk.): Comenius

neveljék, hogy ott megfeleléen alljak meg a helyiiket...

Magyarorszagon: Comenius Sarospatakon irt miiveibdl. 2. kiadas. Tankonyvkiad6, Budapest, 1970.)
Egy miivészeti iskola pedagogiai programjaban olvastam nemrég:

,2Mindent meg kell tenniink, hogy egészséges, onmagukban bizd, képességeiknek és
adottsagaiknak megfeleléen teljesitd tanuldkat neveljiink. Akik Onismeretiik révén el
tudjak donteni, hol kezdddnek, és meddig terjednek adottsagaik és képességeik. Hol
huzddnak lehetéségeik és korlataik hatarai. Mikor érdemes kockdzatot vallalni, mikor
sziikséges ezek eldl kitérni. Hogyan lehet a sikerbdl hajtéerét nyerni, s a kudarcok utan

felallni és ujra- és ujrakezdeni.,,

Hozzateszem, akkor talan nem hiszilink értéknek mindent, amit a televizio, az internet
kozvetit felénk, a gyerekek tudnak majd mérlegelni, gondolkodni, megkiilonboztetni az

értéket a talmitol, és felndttként nem hagyjak magukat ,,birkamo6d” vezetni.
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A j6 kommunikacids készség, a biztos fellépés, az dnismeret, Onbizalom, a kreativitas,
a problémak kezelése hasznos lehet a késobbi palyavalasztisban, a munkaerdpiacon vald

sikeres elhelyezkedésben.

Sajnos az alabbi dolgozat irdsakor nem volt id6 és lehetdség mélyebb tajékozddast,
kutatast végezni, ezért a tartalom elsdsorban a személyes tapasztalatokra épiil. A tanulmanyt
Szabd Zséfia (a Nagy Imre Altalanos Iskola és Alapfoku Miivészeti Iskola dramatanara, a
mivészeti iskola vezetOhelyettese, MAMOSZ drama elnokségi tag) és Brachna Irén

(dramatanar, az MZMSZ dramat képviselO elnokségi tagja) készitette.

Az intézményi miikodési forma kérdései az Gj kozoktatasi szerkezetben

Az 1993. évi LXXIX. torvény és annak 1996.¢vi modositasa sok tekintetben korszakos
jelentdségli a miivészetoktatds szdmara, mivel teljes korlien beemelte az alapfoku
miuvészetoktatasi intézményeket a magyar kozoktatds intézményrendszerébe, meghatarozta
szakterlileteit, a taniigy-igazgatasi €s tartalmi miikodés legfontosabb alapelveit, és a tanuloi

jogok kozott elismeri a miivészetoktatashoz valo jogot.

A mivészetoktatast intézményfenntartds szempontjabol a soksziniiség jellemzi.
Fenntart6i szempontbol az alapfoku mivészetoktatds kétpolust. Az alapfoki mivészeti
iskolak egy része allami fenntartasti (KLIK), masik részét foleg alapitvany, ill. egyhazi jogi
személy tartja fenn. (Az egyéni vallalkozo, illetve gazdasagi tarsasag altal fenntartott iskoldk

szama elenyészo.)

Valtozatos a szerkezet is, amelyben a miivészeti iskolak dolgoznak. Az elmult években
— gazdasagi megfontolasok miatt —a miivészeti iskolak nagy részét egy masik intézményhez
integraltdk: AMK, kozos igazgatasban az altalanos iskolaval, kozépiskolaval, csak kevesen

tudtak megdrizni 6nallésagukat.

Nincs recept, melyik a legjobb forma. Van, ahol kivaléan tudnak egyiitt dolgozni az

intézményegységek, van, ahol csak megtlirtnek érzik magukat a miivészeti iskolak.
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Minden forma lehet tehat jo €s rossz is, de az elébbiek ellenére ugy gondolom, hogy az 6nallo
iskola a legjobb forma fdleg abban az esetben, ha ehhez egy sajat épiilet is adott. Nagyon
fontosnak tartom, hogy a miivészeti iskola kozege mas legyen, mint a déleldtt megszokott. A

falaknak is sugarozni kell a hangulatot, oldottsagot, ami ehhez a tevékenységhez kell.

A szin- és babjaték eldirt feltételrendszere (szinpad, dobogok, vilagitas, fiiggony, stb.) a
magyar iskolakban csak nagy anyagi raforditds dran megvalosithato, igy altaldban a helyi
kozmiivelddési intézmény (Mivelddési Kozpont, Kultirhaz) ad helyet a miivészeti iskola
oktatasahoz. Lehet ugyan dramat oktatni széthuzott padokkal az osztalytermekben is, de

nagyon sok iz elvész ilyen koriilmények kozott.

Mivel az alapfoki miivészetoktatas a kdznevelési rendszer részét képezi, és ezt a
nemzeti koznevelésrol szol6 2011. évi CXC. torvény is deklaralja, igy allami feladat, ezért
fenntartasarol is az allamnak szilikséges gondoskodni. Az 0j mikodési rendszer szerint az
allami fenntartasti intézményeknél a fenntartas és mikodtetés dualis rendszere kezd
stabilizalodni. Szab6 Zsofia irja: Kezd tisztazodni, hogy milyen feladatok és koltségek
tartoznak a fenntartas (pedagogusok és szakmai munkat kozvetleniil segitok illetmeénye, illetve
az alapfeladatokhoz kézvetleniil kapcsolodo koltségek, beszerzések), illetve melyek a
miikodtetés korébe (az épiilet fenntartisa, miikodtetése beleértve a miikodest biztositok
illetményeét). Véleményem szerint, ha egy feladatnak két gazddja van, akkor fennall a veszélye,
hogy ,,a ket baba kozt elvész a gyerek”. Ennek a dudlis finanszirozasi rendszernek a

miikodtetéséhez nagyon pontos feladatmegosztas sziikséges, ezek most kérvonalazodnak.

A nem éallami fenntartasi intézmények tekintetében a helyzet bizonytalan. Jelen
pillanatban az a koncepciod latszik érvényesiilni, mely szerint az ezekben az intézményekben
dolgozd pedagdgusok és segitdk szamara biztositja az allam az illetmények kifizetését, a
mukodtetés koltségeirdl pedig a fenntartonak kell gondoskodnia. Ezt azonban a fenntartod
alapitvanyok, egyesiiletek, maganszemélyek sziikos anyagi lehetdségeik miatt nem tudjak

vallalni.

A megyei feladatellatasi, intézményhalozat-mukodtetési €s koznevelés-fejlesztési
tervek igen sziikszaviian fogalmaznak a miivészetoktatassal kapcsolatban e tekintetben is: , a
demografiai mutatok alapjan tanulolétszam csokkenése varhato, ezért az allami
intézményfenntarto, a magan intézmeényfenntarto targyalasa sziikséges annak érdekében, hogy

a koznevelési feladatot melyik fenntarto ldassa el, vagy a fenntartok milyen aranyban lassak

148



el.” , Bar a létszam csokkenése varhato, de az itt éloknek is esélyt kell adni, hogy a kulturalt
szabadido eltoltésen kiviil személyiségiik fejlodjon, és fontos ismeretekkel gazdagodjanak.
Egyiittmitkodési megallapodas sziikséges annak érdekében, hogy a koznevelési feladatot

kézéptavon a magan intézményfenntarto milyen aranyban ldassa el.”

A nem allami intézmények finanszirozasanak tehat az egyik megoldasa lehet, ha az
allam koznevelési megallapodast kot a nem éallami (egyhazi, alapitvanyi, egyesiilet,
maganszemély) intézményfenntartokkal. Ez a szin- és babmiivészeti &g esetében kiilondsen
fontos, hiszen az ezen az 4agazaton tanulok kozel 70 %-a (8196 tanuld) nem allami

fenntartasu intézménybe jar.

Annak a szempontrendszernek a kidolgozéasédhoz, hogy mely intézményekkel kdsson
az allam ilyen megéllapodast, gondos el6készités, az igények és lehetdségek felmérése

sziikséges. Fontos, hogy az intézmények kivalasztasakor szakmai szempontok dontsenek.

Még nem sziiletett dontés arrol, hogy a targyalasok, az esetleges megallapodasok

mikor és milyen szinten kottetnek.

Feladatellatasi, intézményhalozat-miikodtetési és koznevelés-fejlesztési terv Budapest

(2013-2018)

,, Az intézménytipus fenntartoi Osszetételére jellemezé a nem dllami fenntartok egyéb
intézmeénytipushoz viszonyitott magasabb, az allami fenntartoét esetleg meg is halado aranya.
Mivel az alapfoku miivészetoktatasban nem teljesithetd a tankételezettség, igy nincs korzet és
kotelezo felvétel, tehat a felvett tanulok szama automatikusan a fenntartoi akaratihoz idomul,
amely viszont az egyes tanszakokon fokeént a humanerdforrdashoz igazodik. A fenntarto az
egyes tanszakokra felvehetd tanulok szamarol amnak figyelembe vételével dont, hogy a
tanarok kotelezo oraszamat hogyan tudja biztositani, illetve mennyi hangszer és egyéb eszkoz

all rendelkezésére a feladat jogszerii ellatasahoz.

Meg kell vizsgalni, hogy a teljes intézményi struktura kiépitését azokban a keriiletekben, ahol
ez hidnyzik, milyen médon lehet megtenni. Erdemes lenne a feladatelldtisba a rugalmasabb
szervezeti keretek kozott mitkédo maganfenntartokat bevonni koznevelési szerzodések

’

megkotésével, amely ellendrizhetd kereteket biztositana.’

Szakmai hattér
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A miivészeti iskolak kdvetelménye és tantervi programja, a ,,mi Nat-unk”

1998-ban jelent meg az alapfokii miivészetoktatds kovetelményei ¢€s tantervi
programjanak bevezetésérdl és kiadasarol szolo 27/1998. (VI: 10.) MKM rendelet, amely
meghatarozta a miivészeti agak kotelez6 minimalis kovetelményrendszerét és tananyagat. A
kovetelményrendszer €s tantervi program tartalmazta a képzés struktirajat, a tanszakonkénti
képzési célokat, feladatokat, a 6 8, és 10. évfolyam elvégzését kovetd kimeneti
kovetelményeket, a tananyagot, a megvaldsitashoz sziikséges targyi feltételeket, valamint az
egyes tantargyakhoz ajanlott irodalmat. A kozponti kovetelményrendszer €s tantervi program
alapjan minden tanszakon megsziiletett a miniszter altal kiadott kotelezd minimalis
tananyagra vonatkozo6 kozponti tanterv, amelyet az intézmények atvehettek, adaptalhattak, de
készithettek az MKM rendeletre épiilé helyi tantervet is. A kozponti kovetelmények alapjan
készitett helyi tantervet el6szor 2001. szeptember 1-jétdl kellett alkalmazni az alapfoku
muvészetoktatasi intézményekben. A 11/1994 MKM rendelet melléklete tartalmazta az

oktatas kotelezd, minimalis targyi eszkozeinek és felszereléseinek jegyzékét.

A 27/1998. (VI: 10.) MKM rendeletet modosité 3/2011. (I. 26.) NEFMI rendelet,
mely Ujraszabalyozta a kovetelményeket és a tantervi programot, széles szakmai
konszenzussal sziiletett. A szinjaték-babjaték tanszak tantargystruktarajanak és tananyaganak
atalakitdsa figyelembe vette a gyakorlati szakemberek tapasztalatait. Az 1), egyszerlsitett
tantargyi struktura az el6z6 rossz iddgazdalkodasu, szétforgicsolt tantargyait komplex
egészként kezeli, ahogy a gyakorlati foglalkozés és proba is Osszetett folyamatként valositja
meg a célkitlizéseket és kovetelményeket. A valaszthatd tantargyak atfogobban adnak

lehetdséget a specializéciora.

A 27/1998. (VL. 10.) MKM rendeletet tantargyi strukturdja megvaltozott, egyszeriibb

és ésszerlibb lett, és jobban kovette —a tobb mint tiz év alatt - kialakult gyakorlatot.

A fotargy: dramajaték (eloképzo és alapfok 1-6. évfolyam), szinjaték (tovabbképzo)
helyére a drdma és szinjaték fotargy lépett. A kotelezd targyak — mozgasgyakorlatok,
beszédgyakorlatok -, amelyek oktatasat heti fél ordban hatdrozta meg az eldiras, illetve a
kotelezden valaszthato targyakat — vers- és prézamondas, babjaték, tanc- és mozgasszinhdzi
tréning, kreativ zenei gyakorlat, szinhazismeret, beszédtechnika -, amelyeket kiilonbozo

évfolyamoktol lehetett valasztani, felvaltjdk a beszéd és vers, mozgas €s tanc, zene és ének,
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szinhazismeret kotelezOen valaszthato tantdrgyak. Babjaték tanszakon a babjaték fotargy és
babkészités kotelezden valaszthatd targy megmaradt, és kiegészitik ugyanazok a targyak,

amelyek a szinjaték tanszakon is megjelennek.

A 2011/12-es tanévtél felmend rendszerben keriilt bevezetésre az 1j tanterv, az
alapfoki miivészeti iskolaknak a 2010/11-es tanévben az 1 program szerint kellett

atalakitaniuk pedagogiai programjukat €s helyi tanterviiket.

Szakmai segédanyagok

Mint ahogyan az Uj tantervek elkészitésében, a segédletek kiadasdban is a Magyar
Dramapedagogiai Tarsasag vallalt, vallal hathatés szerepet. Rendszeresen jelennek meg
kiilonbozé kiadvanyok, konyvek, DVD-k, amelyek tamogatjdk a dramapedagdgus
mindennapi munkajat. Képességfejlesztd jatéktarak kiillonb6zo korcsoportoknak, tanitasi
dramdk, dramatizalt irodalmi miivek éppugy megjelennek, mint moddszertani segédletek,
oraleirasok. Sajnos — ezek a hidnyp6tld kiadvanyok — nem jutnak el minden pedagdgushoz,

terjesztésiik elég sziik kort.

Az orszagosan ¢és megyei szinten is évente tobb alkalommal megrendezett
dramapedagogiai, babos tréningek, modszertani képzések tobbsége nem akkreditalt, igy csak
Ot pont szamolhato el a pedagogus tovabbképzés teljesitésére. Ezek a gyakran két-harom
napos rendezvények magas szakmai szinvonaltuak, de a szervezdknek valdszintileg nincs kelld
anyagi hattere az akkreditdciohoz. Az eldbbiek miatt a dramapedagdgusok sokszor olyan
képzéseken kénytelenek részt venni ahhoz, hogy teljesitsék a tovabbképzési oraszamot, ami

kevésbé kotddik a munkajukhoz, nem a tdrgy mindségi oktatasanak fejlesztését szolgalja.

Az alapfoku miivészetoktatasi intézmények szamanak alakulasa 2001-2011

Az 1998-as iskolaalapitdsi moratdrium feloldasa utan, a 2000-es évek elejére az
orszagban majdnem 1000 alapfoki miivészetoktatasi intézmény mitkodott (NEFMI, 2011).
Felkésziiltség, taneszkozokkel valo felszereltség, az oktatds szinvonala és ndvendéklétszam

tekintetében azonban az intézmények meglehetdsen nagy kiilonbségeket mutattak. Az

151



intézmények mindsitési eljarasanak bevezetése ezt a problémat orvosolta. A grafikon is

mutatja, hogy a 2005/06-os tanév utan csokken az intézmények szama. A miivészeti agakon

tanulok szamaranyanak megoszlasaban megfigyelhetd az a tendencia, hogy mig az évtized

elején zenemiivészeti 4gon tanultak tobben, ez az évtized végére megfordul a csoportos

muvészeti agak javara.

Az alapfoka miivészetoktatasi intézmények szamanak
alakulasa a 2001/2002-es és 2011/12-es tanév kozott

500 - O Intézmények szama

Forras: Statisztikai tajékoztatod oktatasi évkonyv 2011/2012 (EMMI Budapest, 2012)

Az alapfoku mivészeti iskolakban tanuléok szama 6sszesen,
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Finanszirozas

Az allami intézményekben megsziint, a magéaniskolakban a kdzeljovében szlinik meg a
normativa. Mindkét fenntartdsban biztositottnak latszik a pedagdégusok ¢€s a pedagdgiai
munkat kozvetleniil segitok bére. A miikodtetés, fenntartas érdekében azonban mindenképpen
sziikség van az éallam altal adott timogatasra. Ezt most az allami fenntartdsu intézmények a
Klebelsberg Intézményfenntarté Kézponthoz benytjtott kérelmek alapjan, a tankeriileti vezetd
engedélyével kaphatjak meg. Sajnos a dologi kiadasok tervezetlensége (hiszen nincs még
tankeriileti szinten sem koltségvetés), a tulzott kozpontositds megneheziti az eldrelato,
takarékos gazdalkodast. Mindenképpen sziikségesnek latok intézményi szinten is valamilyen
koltségvetési tervet, amelyet természetesen a fenntartd hagy jova, és amelyben a dologi

kiadasokat akar normativa szertien kapnéak az iskolak mindkét fenntartasban. (dllami, magan)

A financialis kérdések korében rendezni kell a téritési- és tandijak kérdését. A téritési
dij és tandij bekeriilési koltségszamitas, illetve normativa alapi meghatdrozasa az 1j
tdmogatasi rendszerben értelmezhetetlenné valt. Jelenleg az alapfokii miivészetoktatas
igénybe vétele téritési dij, illetve tandij ellenében lehetséges. A régi kdzoktatasi, illetve az 1j
koznevelési torvény rogziti, azokat a feltételeket, amelyek meghatarozzak, hogy téritési- vagy
tandijat kell a novendéknek fizetni. Az esélyegyenldéség biztositasa, illetve a kdznevelés
centralizaldsa is arra felé mutat, hogy a téritési dijak és tandijak szabdlyozédsa orszagosan

egységeslesz.

Jelenleg az iskolak kozott — a beszedett dijak tekintetében is - 6ridsi a kiilonbség, ezért
kivanatos lenne, hogy egy konkrét Osszeget allapitsanak meg. A bekeriilési koltségek miatt
azonban szilikséges tovabbra is megtartani az egyéni €s csoportos oktatas téritési dija kozotti
kiilonbséget. A korabbi szabalyozasban meghatarozott 6sszegeknél magasabbat — kiilondsen a
hatranyos helyzetli régiokban — mar nem tudnak a sziilok vallalni, pedig gyakran a mlivészeti

tevékenység az egyetlen lehetdség a gyerekek szdmara a kiemelkedésre, a sikerélményre.

A hatranyos helyzetli és halmozottan hatranyos helyzetli tanulok szamara az oktatas
ingyenes. Ez a nem allami intézmények estében jelent gondot az orszag hatranyos helyzetl,

elmaradottabb régioiban, az allami iskoldk esetében a bevétel is az allamhoz keriil.
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Az iskolak eszkozei elhasznaltak, mindségileg nem megfelelok, mar a karbantartés

sem segit, 1j beszerzésekre pedig nem is gondolhatunk.

Segitene valamilyen formaban az eszkozfejlesztési ,,normativa” visszaallitdsa, e nélkiil
teljesen ,,lerongyolddnak” az iskoldk, késObb egyszerre szakad majd rank a megoldatlan
feladat. Sokat jelentene az is, ha zomében nem csak programokra lehetne palydzni (szinte
mindig kitétel, hogy 100 ezer forint folotti eszk6z nem lehet benne), hanem felhalmozési

kiadasokra is.

AZ ALAPFOKU MUVESZETOKTATAS SZEREPE A SZIN- ES BABJATEK
SZAKAGBAN

Miivészeti nevelés

Szabo Zsofia dolgozataban igy foglalja Gssze a nevelés szerepét: Az alapfoku
miivészetoktatas, a szinjaték-babjaték miivészeti teriilet feladatrendszere hdarom pilléren
alapszik. Elsddleges célja a teljes személyiseg komplex fejlesztése a miivészet eszkozével.
Olyan ismeretek, képességek és készségek, alap- és miivészeti kompetenciak kialakitdsa,
amelyek az élet barmely teriiletén hasznosithatok. A miivészeti nevelés célja, hogy a
gvermekek nyitott, empatikus, érdeklodo, megfelelo onismerttel rendelkezo felnotté valjanak.
Fontos feladat a befogadoi attitiid Kialakitasa, az értd kozonség kinevelése. Az alap célkitiizés
mellett a masodik és harmadik piller szerepe egyforman fontos. Dominancidjukat az iskola
kiilso és belso adottsagai hatarozzak meg. Az alapfoku miivészetoktatasnak éppugy feladata a

tehetségnevelés, mint a hatranykompenzacio a miivészet eszkozeivel.

Eppen ezért a miivészeti nevelésnek sokkal nagyobb hangsilyt kellene kapnia az
altalanos és a kozépiskoldkban egyarant. A tanc és drama a NAT részeként, mar hivatalosan
is helyet kapott a magyar oktatdsi rendszerben, azonban tapasztalatom szerint az iskoldk

ezeket az 6rakon sem hasznaljak ki a lehetdséget, nincs elég tanar sem ehhez a teriilethez.

Ebben a helyzetben még nagyobb jelentésége van a miivészeti iskoldknak. Némileg
potoljak, de nem helyettesithetik a ,,délel6tti” miivészeti nevelést, hiszen — sajnos - nem

minden gyermek jarhat miivészeti iskolaba.
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Ha prioritast allitanank fel a miivészetoktatas nevelési céljai kdzott, bizonyara az elsd
helyen a személyiségfejlesztés szerepelne. Konyvtargyi irodalom, szamtalan kutatas igazolja

a mivészetoktatas személyiségfejlesztd és mas tudomanyteriiletekre gyakorolt hatasat.

A dramajaték kivaltképp alkalmas erre, hiszen hogyan is fejlddhetne jobban az empatia, a
szocialis érzékenység, a tolerancia, mint ugy, ha mas ,,borébe bujva”, szerepben élhetik at a

problémakat.

Mire is jo tehat a dramajaték?
- Megkonnyiti a gyermekek kozosségbe illeszkedését, hiszen megtanit masokra odafigyelni,

aktiv kozremukodést, cselekvést kivan minden résztvevotol

- Segiti 6nmaga megismerését, elhelyezését a kozosségben, de a masok tiszteletére,

megbecsiilésére, elismerésére is nevel.

- Elosegiti ontevékenységiik, alkotokészségiik, problémamegoldd képességiik, fantaziajuk,

vagyis kreativitasuk fejlodését.

- A gyermeknek lehetdsége nyilik arra, hogy mas ember helyzetébe képzelve magat, atélje,

atérezze, megértse annak helyzetét.

- Fejleszti a kommunikacios képességiiket. Megtanuljak, hogy gondolataikat nemcsak szobeli

kozléssel, de beszéd nélkiil is kifejezhetik.

- Jatékos modon fejleszti a koncentraciot, memoriat, térlatast, amely eldsegiti, hogy mas

tanulasi teriileteken is sikeresebb legyen
- Osszpontositott figyelemre szoktat.

Itt érdemes megemliteni a Kava Kulturdlis Miithely 2009-2010-es tanévben végzett
nemzetkozi felmérését, melyben a VII. keriiletben miikodé Janikovszky Eva Altalanos Iskola
¢s Gimnazium is részt vett. A Miithely 12 orszagban 4475 diak és 300 szakember részvételével
vizsgélta a dramapedagogia hatasat. Nem csak a diakoktol gytijtottek adatokat, de tanaraiktol,
a tanitdsi szinhaz- ¢és dramaprogramok vezetdit6l, fiiggetlen megfigyeloktol, kiilsd

értekeldktdl, és a legjelentdsebb szinhaz- és dramapedagdgiai szakemberektdl egyarant.

Varga Marta, a Janikovszky Eva Altalanos Iskola és Gimnazium igazgatondje a projekt
zarokonferencidjan hangsulyozta: ,, A dramapedagogia szellemisége, annak jelenléte

kiilonésen fontos az iskolankban, a VII. keriiletben. Mindennek hatisa pedig a
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mindennapokban is érezheto. Kiilondsen fontos ez a gimnazistaink esetében, akiknél hetek

alatt is latvanyos valtozast tudunk elérni a modszer és a tantestiilet segitségével.”

(Megjegyzes: Azota eltelt 3 év, az iskolat osszevontdik, pedagogiai programjat nem tarthatta

meg, és a remek eredmények dacara megsziint a drama iranyultsagu oktatasuk.)

Osszefoglald az  Eurépai Unid 4altal  finanszirozott kutatds  eredményeibdl:
Azon téarsaikkal 0sszehasonlitva, akik semmilyen, a tanitdsi szinhaz és drama korébe tartozo

programon nem vettek részt, a tanitasi szinhaz és drama programok résztvevoi
1. tanéraik értékelése szerint minden szempontbo6l jobb teljesitményt nytdjtanak;
2. magabiztosabban kommunikalnak;
3. jobban szeretnek iskolaba jarni;
4. nagyobb dromiiket lelik az iskolai feladatokban;
5. jobban oldjak meg a problémakat;
6. hatékonyabban kiizdenek meg a stresszel,
7. szignifikdnsan toleransabbak a kisebbségekkel ¢és az idegenekkel;
8. aktivabb allampolgarok;
9. Nagyobb érdeklédést mutatnak a valasztasok irant minden szinten;
10. jobban hajlanak arra, hogy részt vegyenek a kozosségeket érintd iigyekben,;
11. empatikusabbak: figyelembe veszik a tobbi embert is;
12. kezdeményezdébbek ¢és vallalkozobb kedviiek;
13. inkabb gondolnak a jovojiikre, és tobb terviik is van a jovojiikkel kapcsolatban;

14. sokkal szivesebben vesznek részt barmilyen nemii miivészeti vagy kulturalis
tevékenységben, nemcsak az eldadomiivészetek, hanem az irds, a zeneszerzés, a
filmezés, a kézmiivesség terén is, és szivesebben jelennek meg mindenféle miivészeti

vagy kulturélis eseményen;

15. tobb 1d6t toltenek az iskolaban, tobb iddt toltenek olvasassal, hazi munkaval, jatékkal,
beszélgetéssel, tobbet vannak egylitt csaladtagjaikkal, inkdbb gondoskodnak fiatalabb
testvéreikrdl. Ugyanakkor kevesebb id6t toltenek tévénézéssel és szadmitdgépes

jatékokkal;
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16. Ttbbet tesznek csaladjukért, inkabb vallalnak részmunkaidds allast, és tobb 1dot
toltenek alkoté tevékenységekkel, akar egyediil, akar csoportosan. Gyakrabban jarnak

szinhazba, kiallitdsokra, muzeumba és moziba, gyakrabban kirdndulnak és bicikliznek;
17. jobb a humorérzékiik;

18. jobban érzik magukat otthon.
Hatranykompenzacio

A drama- ¢és szinjaték kiilondsen alkalmas a hatranyos helyzetli, a beilleszkedési,
tanuldsi és viselkedési zavarokkal kiizd0 gyermekek szocializalasiara, kozosségi
egylittmiikodésiik fejlesztésére, arra, hogy a gyermekek a miivészet teriiletén sikerélményhez
jussanak. Itt is figyelembe kell venni azonban egyrészt, hogy a dramatanar nem terapeuta,

masrészt az adott kozdsség tliroképességét.

A hatranyt nem csak az anyagi lehetéségek hianya jelenti (bar nyilvan ez is nagyon
erdsen befolyasolja a gyermek lehetdségeit), hanem a csaladi tdmogatottsag, a kornyezet, az

adott telepiilés lehetdségei.

A miuvészeti iskolak sok telepiilésen az egyetlen kulturalis lehetdséget adjak. Nagy résziikre
jellemz6, hogy kihelyezett tagozataikon, a leghatranyosabb kis telepiilésen is mindségi
miivészetoktatast tudnak biztositani, a gyerekek a varosi tarsaikhoz hasonldéan ismerkedhetnek
meg akar tobb miivészeti dggal is. Sokszor éppen ez a tevékenység ad szdmukra kitorési

pontot.

A kisteleptiléseken kiilondsen elképzelhetetlenek a helyi rendezvények, iinnepségek a tanulok
fellépése nélkiil. A siker élménye nagyon sokat jelent ezeknek a gyerekeknek, biiszkék ra,

hogy a kdzosség megismeri és elismeri munkéjukat.

A gyengébb tanulmanyi eredménnyel rendelkezd tanuldknak ez a siker onbizalmat
adhat. A gyakorlatomban nagyon sok olyan gyerek volt, aki az iskoldjaban bukdacsolt, vagy
rossz magatartasunak, kezelhetetlennek konyvelték el, a miivészeti iskoldban pedig kivaldan
teljesitett. Kideriilt, hogy a negativ hozzafordulas miatt teljesitett rosszul, amint megismerték

¢s elismerték a miivészeti teljesitményét, javult az iskolai hozzaallasa, érdemjegye is.

A kozosség fejleszto ereje
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A mivészeti iskoldk kozossége az azonos érdeklddésen alapul, hiszen a tanulok mas-
mas kozosségbdl, kornyezetbdl keriilnek hozzank. Feladatunk kialakitani azt a k&zos
értékrendet, amely az egész iskola arculatat meghatarozza. A kozdsség nem csak a tandrakon,
sokkal inkdbb a miivészeti csoportokban alakul ki. A zenekar, énekkar, tancegyiittes,
szinjatszo csoport sikere az azonos célok megvalositisara 1étrejott kozosségi erd révén

valésulhat meg.

Ebben a kozosségben mindenki egyenrangt és nélkiilozhetetlen, nélkiile nem johet létre a
produkcid. Ez 6ridsi Osszetartd erd. Az alkotds oromteli egyiittlétének megtapasztalasa szoros

kotelék a kozosségben.

A miivészetoktatas fontos célja olyan magatartasi attitlid és szokas kialakitasa, amely
biztositék lehet arra, hogy a ndvendékek ez irdnyu nyitottsaga €s igénye a tanulmanyok
befejezésével is megmarad, ¢és felnott kordban is keresni fogja a kapcsolatot az

érdeklédésének megfeleld kulturalis szinterekkel, kozosségekkel.

Tehetséggondozas
Renzulli modellje szerint a tehetség négy 0sszetevoje:

o atlag feletti altalanos képességek,

atlagot meghalado specialis képességek,

kreativitas,

feladat iranti elkotelezettség.

A szinjaték ¢és babjaték miivészeti ag alkalmas az atlag feletti intelligencia, a miivészeti
agban megnyilvanulo kiilonds adottsagok, a kreativitas felismerésére ¢és fejlesztésére,
valamint a folyamatos motivaciéo és fesziiltség, az alkotd kedv fenntartdsara és kozos

tevékenység és alkotas segitségével.

A tehetség sokféle. Mi tehat az a kozos jellemzd, ami barmely teriilet tehetségeinél
alkalmazhat6, alkalmazand6? Mindazoknak a személyiségjegyeknek a fejlesztése, melyek az

el6z6 pontban szerepelnek, fokozottan sziikséges a tehetségek esetében. A tehetségeket talan
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leginkdbb a kreativitds jellemzi, de gyakran kiizdenek Onértékelési zavarokkal, ennek

fejlesztésére pedig kiilonosen alkalmas a dramaoktatas.

A dramapedagogia megkoveteli, hogy bizalmi 1égkdr alakuljon ki tanar és didk kozott,
az eltavolitds technikajaval a tanuldé szabad gondolkodasat erdsitjiik gy, hogy o©nallo

dontéseket tudjon hozni, és motivacié alakuljon ki tehetsége kibontakoztatasara.

Az alapfokii miivészeti nevelés megérteti, hogy az alkotds a legértékesebb emberi
alapképesség. A dramapedagogiai szakag alkalmas mas miivészeti szakag tehetségeinek

felismerésére is (ének, tanc, képzomiivészet).

A dramajaték, babjaték €s szinjaték teriiletén a tehetséges gyermekeket segiteni kell
adottsagaik kibontakoztatdsdban €és kamatoztatdsaban. Fel kell késziteni ket a miivészeti
agnak megfeleld kozépiskolai tovabbtanulasra és a felséfoku tanulmanyokra. Erdsodik az a
tendencia, hogy a kozépiskolak felvételi eljarasukban kérik a miivészeti iskolds tanulmanyok

igazolasat, és figyelembe is veszik azt.

Az altalanos személyiségfejlesztésen tul az alapfokti miivészetoktatas legfontosabb
feladata a tehetséggondozés, tehetségfejlesztés. Egyrészt az Aaltaldnos- ¢és kozépiskolai
nevelés-oktatas segitségére lehet ebben a kérdésben. A miivészeti teriileten tehetséget mutato
gyereket tanitoja, tandra iranyithatja, tovabbkiildheti a miivészeti iskola megfeleld tanszakara.
Masrészt maga a mivészeti iskola tandranak is feladata a tehetséges tanuld felismerése,
azonositdsa, segitése és gondozasa, versenyre, illetve szakiranya tovabbtanuldsra valo
felkészitése, palyaorientacidjanak  segitése. A  mivészeti iskoldk nagy része
tehetségpontként, akkreditalt tehetségpontként is miikodik, sikeresen kapcsolddott a

tehetségpont halozathoz. A halézat komoly modszertani és anyagi segitséget nyljt a

tehetséggondozasban.

A tovabbtanulas lehetoségei

A miivészeti dgak koziil a szinmiivészet-babmiivészet miivészeti 4gon a legproblematikusabb
a tovabbtanulas kérdése mind kozépfokon, mind felsdfokon. A kérdéskort bonyolitja, hogy a

tanarképzés sem megoldott az adott miivészeti agban.
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A szakag kozépfoku képzési lehetoségei:

Van néhany muvészeti szakkozépiskola, ahol folyik szinmiivészeti képzés, és az érettségire

épiilo OKJ-s képzés is elvégezhetd.

e Nemes Nagy Agnes Miivészeti Szakkozépiskola

e Erzsébetvarosi Két Tannyelvii Altalanos Iskola, Szakiskola és Szakkozépiskola

Mindkét iskoldban drama érettségivel zarhatjak a tanulok tanulmanyaikat, az érettségit
kovetden pedig a szinész Il szakképzésen a Nemes Nagy Agnes Miivészeti
Szakkozépiskolaban helyben folytathatjak tanulmanyaikat, az FErzsébetvarosi Két
Tannyelvii Altalanos Iskola, Szakiskola és Szakkozépiskolaban pedig a Pesti Magyar

Sziniakadémiéaval kotott megallapodas keretében a szinhaz ,,studidjaban”.

e FEgressy Béni Zenemiivészeti és Szinmiivészeti Szakkozépiskola és Enek-Zenei
Gimnéazium

o Keleti Istvan Miivészeti Szakkdzépiskola

e THEBA Miivészeti Akadémia - érettségi utdni miivészeti szakképzés

tancmiivészet, szinmuvészet, ének, képzémuvészet, film

e Szinitanhdz - érettségire épiilé6 OKJ képesités, szinészképzés és hattérszakmak nyujt
a Békés Megyei Harruckern Janos Kozoktatasi Intézményhez részeként a Békéscsabai
Jokai Szinhazzal és a Békéscsabai Napsugar Babszinhazzal egyiittmiikodve.

e Patkds Irma Miuvészeti Iskola, Cegléd (vers- €s prézamondo, szinhazi €s filmszinész
érettségi utani mivészeti szakképzes,

e GNM Szinitanoda, Budapest - érettségire ¢€piilé szinhdzi — és filmszinész OKIJ

szakképesités

e Kelemen Laszlo Alapitvanyi Szakkdzépiskola, Szeged - nappali és esti tagozatos
szinész, valamint babszinész, szinhdzi tancos, szinpadtechnikus -szcenikus OKIJ-s

képzés

Kaposy Jozsef egy interjiban arra a kérdésre, hogy mi a lényege a kozépiskolai

dramatagozatnak, igy valaszolt. ,, A kozépiskolai dramatagozat annyiban kapcsolodik a
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dramdahoz, hogy ez egy olyan specidlis kommunikdcios iskola, ahol a drama eszkozeivel folyik
a szemelyiségfejlesztés. A drama eszkozeit itt érdemes tagabban értelmezni, mert a drama
eszkoze a zene, a mozgas is, nem csak a kimondott széveg. A dramatagozat nem ,,elo-
szinmiivészeti”’, hanem egy specialis személyiségfejleszto oktatdsi forma, ami a gimndziumi

képzés keretében létezik.”

Az orszag tobb gimnaziuma indit drimatagozatos osztalyt:
e Horvath Mihaly Gimnazium, Szentes
e Ady Endre Gimnazium, Debrecen
e Patkos Irma Miivészeti Iskola drama és szinjaték tagozat, Cegléd
e Pesti Barnabas Gimnazium, Budapest
e Széchenyi Istvan Gimndzium, Szolnok (irodalom- drama emelt szintii osztaly)
e Tolnai Lajos Gimnazium, Gyonk (drdma specializacio)

e Vorosmarty Mihdly Gimnazium, Budapest

Sajnos dramabol mar nem lehet emelt szintii érettségit tenni, megsziintették, talan
azért, mert a drama érettségit a felsdoktatasi intézmények nem veszik figyelembe. Vagyis a
targynak nincs elég megbecsiiltsége. A felsOoktatasi intézmények a kozponti érettségik
alapjan veszik fel hallgatoikat, a szinmiivészeti felsdoktatasi intézmények pedig sajat felvételi

eljarasuk szerint valogatjak a novendékeket.

A kozépiskolak dramatagozatainak felvételi meghallgatasain elonyt jelent, ha a tanulo
mar részt vett alapfoka képzésen. Az alkalmassagi vizsgak feladatainak teljesitésekor — vers-
¢s prézamondas, ének, mozgasgyakorlat, egyéni és csoportos improvizacid6 — a megszerzett
tudasara tud épiteni, kelld gyakorlati ismerete van, hiszen ezek szerepelnek az alapfoku

miuvészeti iskolak tantargyi programjaiban is.

Az alapfoku mivészetoktatas és a kozépfok lehetséges érintkezési teriileteinek

felvazolasa f6 hangsillyal az alapfok tovabbképz6 szakaszara

(Szab6 Zsofia)
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Az alapfoku mivészetoktatds tovabbképzd évfolyamain a kozépiskolds korosztaly
tanul. Felmeriil a kérdés, hogy a szakképzés és a gimnaziumi dramaoktatas mellett mi lehet a
tovabbképzd szerepe. Az alapfoku miivészetoktatdst egy piramis jellemzi, ahol az el6képzon,
alapfokon tanulok biztositjak a tomegbazist, az alapot, mig a magasabb évfolyamokra kisebb
létszammal mukodé alkoté mithelyek maradnak. A szin-bab teriileten a dramajaték
fokozatosan alakul at magasabb évfolyamokon szinjatékka, ahol mar a specializaci6é (mozgas,
zene, dramaturgia), szinhdzelmélet és szinhdzismeret is el6térbe keriil. Mivel a miivészeti
iskolanak feladata a miivészeti kozépiskolai tanulmanyokra torténd felkészités és orientélas, a
tovabbképzoben olyan gyerekek folytatjdk tanulmanyaikat, akik a mivészeti agat

kozépiskolai tanulméanyaik mellett, hobbiként szeretnék folytatni.

Véleményem szerint a tovabbképzd szerepe bekapcsolodni a didkszinjatszo, illetve
amatdr szinjatsz6 mozgalomba. A mivészeti dgban tevékenykedd, nem profi miivészek
lehetdséghez juttatdsa, szinvonalas amatdr szinjatszo csoportok mukodtetése, akik a jaték

mellett, iskolai keretek kozott magas szintli elméleti tudasra is szert tehetnek.

Kozhelyesnek hangzik, de gyakorlati tapasztalat, hogy azok a gyerekek, akik ilyen
miuvészeti csoportokban tevékenykednek, megtanulnak egyiittmiikédni, kozos célért
erofeszitéseket tenni, az élet mas teriiletein is sikeresebbek, az adddod problémakat
konnyebben kezelik és oldjak fol, igy kisebb eséllyel folyamodnak droghoz és mas

potszerekhez.

Az alap- és zdrovizsga

A jelenlegi szabdlyozas szerint az léphet tovabbképzd évfolyamba, aki letette a
muvészeti alapvizsgat. Ez elég visszas eseteket sziil. Mi a célunk? Akit csak lehet, tartsuk
meg a tovabbképzd évfolyamokon, vizsgazzanak le valamilyen szinten az alapfok utén,
adjunk lehetdséget a tovabbi fejlddésiikre akkor is, ha nem iitik meg az elvart szinvonalat;
vagy nagyon szigoruan szelektaljunk, és csak azok maradhassanak, akik minden tekintetben
joO szinten teljesiteni tudjak a kovetelményeket? Mindkettére lehet érveket taldlni. Nem
szivesen vagnank el azoknak az utjat, akik — ez mar az alapfok végén nyilvanval6 — ,,csak” a
sajat kedviikre szeretnének foglalkozni a muvészeti dggal. Mivel nem késziilnek muivészi

palyara, 6k lesznek az érté kozonség, a jobbak pedig a felndtt amatdr szinjatszod egyiittesek
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tagjai. Szdmomra ez utobbi a legfontosabb szempont, ezért nem tulajdonitok tal nagy

jelentdséget az alapvizsganak.

Mivel a zardvizsga teljesitése nem jelent semmilyen eldnyt, igy az értelmét is igen
nehéz belatnom. Mindenképpen sziikségesnek tartandm, hogy valamilyen plusz ponttal
honoraljak a miivészeti iskola elvégzését. Ha egy tanuld 6-8-10-12 évet eltdlt barmely szakon,
egészen biztosak lehetiink benne, hogy olyan személyes tulajdonsdgokra, ismeretekre tett
szert, mely pozitivan befolydsolja a késdbbi tanulmanyait, akkor is, ha egészen mas teriileten
tanul tovabb. Jellemzden a kdzépiskolaban dramatagozatra jarok és a tovabbképzot végzettek
is valamely human szakon tanulnak tovabb. Nyilvanvalé, hogy bdlcsész, jogasz,

kommunikacios vagy kozmiivelddési szakemberként is hasznaljak a megszerzett tudast.

Teljesen mas a kozépfokl oktatds és a tovabbképzd célja. A szakkozépiskolaban a
szakiranyu tovabbtanulasra késziilhet fol a tanulo, a felvételi az erre alkalmasok kivalasztasa.

(Vagy annak kellene lennie.)

Az OKJ képzés kozelebb all a tovabbképzo feladataihoz, itt érdemes lenne valamilyen modon
megfeleltetni, ill. bizonyos szakteriileteken a tovabbképzdében elsajatitott ismereteit

beszamitani. Ezt a szakképzésben bevezetett a modulrendszer is segiti.

A kozépfoku és alapfoku oktatas tovabbképzojének kapcsolatat feltétleniil erdsiteni

kell:
e ko0z0s tanari tréningek, tapasztalatcserék
e cgymas eldadasainak megtekintése, elemzése,

e kozos fesztivalok stb.

Az dap- és zarovizsga jelen formajaban komolytalan. A kozponti kdvetelményre épiilve
az iskola hatdrozza meg témakdareit, feladatait, és kéri fel az elnokot és a vizsgabizottsagot. A
miuvészeti iskolaknak nem céljuk, hogy elveszitsék novendékeiket. Ennek megfelelden ugy
készitik fel a gyerekeket, és ugy hatarozzak meg a kovetelményeket, hogy az eléirdsoknak
megfeleljen, és mindenki szdmara teljesithetd legyen. A vizsgak rangjat emelné, és motivalod
hatast lenne, ha a kozépiskolai, illetve felsdfoku felvételinél elonyt, plusz pontot jelentene,
beszamithaté lenne. Ugyanez érvényes az orszagos mivészeti versenyeken elért
eredményekre is. Az OKTV-hez hasonldéan az 1-3 helyezés beszamithaté kellene, hogy

legyen. A vizsgaszervezést nehezitené, de a megmérettetés rangjat emelné, ha az elnokot
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meghatarozott miivészeti szakmai szervezet delegalnd, vagy tagjaik koziil lehetne felkérni,
(Magyar Dramapedagogiai Tarsasidg, MZMSZ, MAMOSZ, MUSZA), ill. az dgazat szakértdi
névjegyzékében szerepld pedagdgusok koziil valasztani. Ez nemcsak a gyerekek szdmara

lenne visszajelzés, hanem az intézménynek is.

Szakmai versenyek szerepe, beszamithatosaga

A tehetséggondozas fontos teriilete a versenyeken vald részvétel. Az alapfoki
mivészeti iskoldk haromévenként rendeznek minden szakdgon orszagos tanulmanyi
versenyeket. A kovetkezd tanévben mar negyedik alkalommal keriil megrendezésre a szakag
versenye. A dramajaték teriiletén az elsé verseny még csak egyéni megmérettetésre adott

lehetdséget, nagyon jonak tartom, hogy mar csoportos kategoria is van.

Sajnos csak kevés iskola vesz részt. Talan tobben vennék a batorsdgot, ha megyei
vagy régioés valogatd versenyre is lenne modd, ezzel nem feltétleniil bdviilne a dontd

résztvevoinek szama.

Erdemes lenne atgondolni a verseny kiirasat korosztalyi szempontbél is. A legutobbi
versenyben a két megkdtés, a korosztaly és az évfolyamok szama, egyszerre érvényesiilt. Ez
nagyon lesziikitette az indithaté gyerekek korét. Az alapfokui miivészetoktatdsban nem
torvényszeri, hogy egy alacsonyabb évfolyamon tanuld alsé tagozatos legyen. Ezért lehetne
tagitani a korosztalyi megkotést, rabizva a mlivésztanarra annak eldontését, hogy a gyermek
elég érett-e egy megmérettetéshez. A versenyek rangjat és vonzerejét novelné, ha a
kozépiskolai tanulmanyi versenyekhez hasonloan, a magasabb évfolyamos eredmény 1-3.
helyezése beszamithatdé lenne legaldbb a szakiranya tovabbtanuldskor akar kozép-, akar

fels6fokon.

Problémat jelent tovabba a versenyek nevezési dijanak, a kisérétanar illetményének ,

valamint az utazas, étkezés és szallas koltségeinek kifizetése.

A 2013. januarjatdl az orszagos szervezésll €s a megyei, regionalis versenyeken —
amennyiben azt allami fenntartast intézmény rendezte - nem kellett nevezési dijat fizetni, de
ez azt is jelentette, hogy a versenyt rendez6 iskoldk kevesebb pénzbdl gazdalkodhattak, mert a
kies¢ Osszeget nem potolta a fenntartd. Nagy eltérések vannak a tankeriiletek kozott a

tamogatasok biztositasa terén is, volt ahol biztositottak a részvételi, utazasi koltségeket, volt,
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ahol a csoport anyagi okok miatt nem tudott részt venni versenyen, fesztivalon. A szin- és
babjaték oktatasaban fontos szerep jut az eldadasok létrehozdsanak, bemutatisanak. Nem

elvarhato, hogy a csoportos versenyekre valo utaztatas koltségeit a sziilok vallaljak.

A masik nagy megmérettetés a Weores Sandor Gyermekszinjatszo Talalkozo, melyet
2013-ban mar 22. alkalommal rendezett meg a Dramapedagogiai Tarsasag. Itt ugyan nem
csak miivészeti iskolak szinjatszé csoportjai mutatkoznak be, de egyre tobben érkeznek innen.
Az idei versenyen 164 csoport indult a megyei forduloban (ami atlaglétszammal szdmolva is
legalabb 1700 gyereket jelent), 44 csoport kapott arany mindsitést, és indulhatott a regionalis
versenyen. Nagyon jo, hogy nem helyezéseket oszt a zsiiri, hanem mindsitéseket (arany,
eziist, bronz ¢és emléklap), és nem kotelezd kérni a mindsitést, ettdl fiiggetlenil is

bemutatkozhat a csoport. Mar maga a fellépés is oriasi €lmény a gyerekeknek.

A kozépiskolas korosztaly az Orszagos Didkszinjatszo Egyesiilet altal mar 24.
alkalommal rendezett Orszagos Didkszinjatszo Taladlkozon vehetett részt. Az idei taldlkozo
haromszintli volt, a hagyomanyos regionalis bemutatkozas utan a tovabbjutd csoportok egy
specialis felkészitésen vehettek részt, ahol segitséget kaptak a tovabbi munkajukhoz, ill. a
diakok kiilonb6z6 tréningeken gyarapithattdk az ismereteiket. Ezt kovetden keriiltek a

legjobbak a galamiisorba.

Sajnos ezek a fesztivalok, talalkozok alig kapnak tdmogatast, pedig oriasi jelentdségiik

van a szakmai fejlédésben is.

Az alapfoki miivészetoktatasi intézmény és az altalanos iskolak lehetséges

kapcsolatrendszerei

Kapcsolodasi lehetoségek:
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A budapesti koznevelési fejlesztési terv tartalmazza, hogy az alapfoku miivészeti
iskolas orékat a gyermekek délutani elfoglaltsagaba, 17 6raig javasolt szervezni. Ez

mindenképpen egytittmiikddést feltételez az altalanos és miivészeti iskoldk kozott.

A koznevelési torvény lehetdvé teszi, hogy a mindennapos testnevelés heti 2 6rjat a
tanul6 alapfoktl miivészetoktatas valamelyik tanc tanszakén teljesitse. Gyakorlatilag az
altalanos iskolai oraszervezés szempontjabol ez csak akkor szervezhetd meg, ha egy
egész osztaly részt vesz az alapfoki miuvészetoktatasban. Ez azonban csak akkor

lehetséges, ha a sziilok ezt vallaljak.

A pedagdgus munkaidd wjraszabalyozasa (22/26/32) ora és a ,,vezényelhetség”, az
utazd pedagogushaldzat tervezett kiépitése, illetve fejlesztése az alapfoka
miivészetoktatast is érinti. Féleg a csoportos miivészeti agakban, a szin-bab tanszakon
pedig kiilondsen érvényesiil, hogy altalanos iskolai tanarok, tanitok sajat iskolajukban
mukodtetnek csoportot. Ez az orszagos kozos munkaltatonal valdszintileg csak a
maximalis 26 kotelezd ora terhére lesz megszervezhetd a jovoben. Ennek a
megoldasnak hatranya, hogy ha egyébként az adott miivészeti iskola és altalanos vagy
kozépiskola nem kozos igazgatdsu intézmény, akkor folmeriil a kérdés, hogy ki a
kozvetlen felettese a szoban forgd tanarnak, ki adhat neki utasitast, ki latja el a

szakmai iranyitasat.

Eddig a miivészeti iskoldk, foleg a kiemelkedd szinvonaluak, szakmai miithelyként
mikodtek, ahol az igazgatd valaszthatta ki az intézménynek és a gyerekeknek
leginkdbb megfeleld, a tanari kdzosségbe 1116 kollégat. A kiillonbozé muvészeti agak
tandrai hasonlo kvalitassal rendelkeztek. A keriileti/jarasi tankeriiletekben szabad
kapacitassal rendelkez6 pedagogusok atiranyitasa felvet néhany kérdést: lesz-e elég
megfeleld végzettséggel rendelkezé tanar, milyen lesz az 1) ,bejard” tanar
elkotelezettsége az intézmény ¢€s a tanulok fel¢, illetve hogy ez a rendszer nem fogja-e

a mivészeti iskolak szakmai szinvonaldnak romlasat eredményezni.

A régi zeneiskolai hagyomanyokhoz hasonléan minden 4llami fenntartasu
intézményben lehetdvé kell tenni a gyerekek szamara a kiilonb6zd mivészeti agak
elérhetdségét. Ennek csak a jogszabalyi feltételeknek vald megfelelés, a sziikséges
feltételek (taneszkdz-jegyzek, kotelezd felszerelések) megléte szabhat hatart. A zenei
€s csoportos miuvészeti iskolai oOrdkat be kell épiteni a gyerekek délutani

elfoglaltsagaba.
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Az alapfoku miivészeti iskoldk a miivészeti nevelés teriiletén szakmai szolgaltatast
nyqjtd tevékenységet is végezhetnének. A teriileten magasan kvalifikalt (képzettségi
eléirasok), a szakteriilethez értd miivészek és miivészpedagogusok dolgoznak, akik
tudasukat tovabbképzések, konferencidk, workshopok, tréningek formajaban mas

tertileten dolgozd pedagdgusoknak is tovabbadhatnak.

A dramajaték nemcsak tantargyként tanithatd és miivelhetd, hanem olyan pedagdgiai
modszer és szemléletmodd, amely barmely tantargy tanitdsaban, illetve a gyermekek
személyiségfejlesztésében, a problémak feldolgozasbanl, kezelésében hasznalhaté. gy

maga a modszer is tovabbadhato.

A tehetséggondozasban az alapfoku miivészeti képzés kiemelt tertilet. Az altalanos
iskolak ¢és kozépiskolak pedagdgusai felismerik és azonositjak a tehetséges gyermeket
¢s a terliletet, de magasabb szintli fejlesztésiikre nincsenek felkészitve. Ebben az
alapfoku miivészeti iskolak tudnak segitséget nyujtani. Erdemes volna egy orszagos
tudasbazist 1étre hozni, hogy a tanaroknak legyen mibdl kikeresni a lakohelyhez kozel

esO lehetdségeket.

A finanszirozasban kérdés, hogy mi torténik a befizetett téritési- és tandijakkal, illetve

azoknak a ,,bevételkiesésével”, akiktdl téritési dij nem szedhetd.

Allami fenntartast iskoldkban nincs kozds finanszirozas, csak bérfinanszirozas van,
illetve szakfeladatra jutd koltség, és az altalanos iskolai képzés, illetve az alapfoku
muvészetoktatas kiilon szakfeladat. A mikodtetés, ha egy épiiletben van a két

intézmény, €s az onkormanyzat a mikodtetd, akkor kdzdsen torténik.

A miivészeti iskola tevékenysége eredményeként létre jovO produkcidk, alkotasok,
eldadasok ¢és miusorok segitséget nyujtanak nemcsak az altalanos iskolai
rendezvényeken, hanem a telepiilés kozosségi életében is. Ez kdlcsonos eldnyt jelent,
hiszen a miivészeti iskola szinvonalas miisort szolgaltat, a ndvendékek pedig fellépési

¢s bemutatkozasi lehetdséghez jutnak.

Az egész napos iskolai oktatds rendkiviil megnehezitheti a miivészetoktatast
kiilonosen a csoportos foglalkozasok esetében, amikor egy-egy csoportba harom-négy
iskola vagy osztaly — ha k6zos intézményként mitkodnek - tanuloinak elfoglaltsagat
kell koordinalni. Raadasul a fenntartok is kiillonbozdek: az egyhaz, a nemzetiségi

onkormanyzat, a felsdoktatas és a KLIK osztozik a feladaton.

167



e Azok az alapfoku mivészeti iskoldk, amelyek nem rendelkeznek sajat épiilettel és
infrastrukturaval, altalaban egy kozoktatdsi intézménnyel kozos igazgatdsban
(tobbcélu  intézmény, Osszetett iskola, egységes iskola) vagy egy kozoktatasi
intézmény telephelyeként szervezik meg az oktatast. Az egylittmiikodés mindenképp
az infrastruktara hatékony kihasznaldsat jelenti, hiszen a délutdni muivészeti iskola
kiegésziti a délelétti iskola miikodését. Igy a helyiségek és eszkozok teljes kapacitasa
kihasznalhat6. A befogadd intézmény tanuldi pedig olyan eszk6zokhoz juthatnak
(muvészeti iskola kotelezd taneszkozei és felszerelése), amelyek egy altalanos
iskolaban nem kotelezoek. Pl.: hangositas, vilagitas, szinpadi dobog6 rendszer, tiikros

terem stb.

A pedagogusok sajatos jellemzoi, miivész- és pedagoguspalya

A miuvészetoktatdson beliil a legkisebb l1étszammal miikodé miivészeti ag a szin- és
babjaték. Osszesen 13.812 tanuléja van az dgazatnak, amely az alapfoki miivészetoktatasban
résztvevok teljes 1étszdmhoz viszonyitva 5,5 %, ezen beliill a babjaték alig tobb, mint 1.300
fovel képviselteti magat. (2010/11-es tanév adatai) Ennek legfébb oka a képzett pedagdgusok
hianya. A miivészeti iskoldk 2006-2007-ben lefolytatott mindsitése soran - a szakképesités

hidnya miatt - sok eredményesen miikodd babcsoport szlint meg.

Egy résziik mas keretek kozott dolgozik tovabb: iskolai szakkorként, a szerencsésebbek
valamely kozmiivel6dési intézményhez kapcsolddva, de olyan is akad, hogy a sziil6k anyagi

hozzajarulasaibodl probaljdk meg €letben tartani a csoportot.

A koéznevelési torvény a nevelési-oktatasi intézményekben pedagdégus-munkakorben
alkalmazottak végzettségi ¢€s szakképzettségi kovetelményei eldirasai szerint alapfoku
miivészeti iskoldban a miivészeti targynak megfeleld szakiranyu tanar, miivészeti targynak

megfeleld milivész végzettséggel és szakképzettséggel lehet tanitani.

A szinmiivészet terliletén az alabbi problémak fogalmazhatok meg a képzési elvarasokkal

szemben:
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Jelenleg a pedagdgus elémeneteli rendszer, illetve az életpalya modell szerint a
magasabb fokozatba 1épés feltétele a pedagogus szakvizsga, amely pedagdgus
tovabbképzésként, illetve posztgradualis képzésként pedagogus alapdiploma meglétét
feltételezi. Igy az elémeneteli rendszerbél ki vannak zarva mindazok, akik
muvészdiplomaval (szinmiivész, babmiivész, babrendezd, szinhazi rendezd)

rendelkeznek.

A babmivészet teriiletén tanarképzés egyaltalan nincs, babjaték tanszakon csak
miuvészdiplomaval rendelkez6k alkalmazhatok. A muvészként tevékenykedd alkotok

pedig ritkdn tudnak a tanitdshoz hasonlo, rendszeres elfoglaltsagra elkotelezddni.

Mig a tobbi miivészeti ag teriiletén a tanarképzés felsOoktatasi alapszakként mukodik,
addig a szinjaték tanszak tanarai nagyrészt olyan dramapedagogusok, akik pedagdgus
alapdiplomaval rendelkeznek, ¢s a dramapedagogiai szakirdnyt posztgradudlis
tovabbképzésként szerezték. Azokban az alapfoki miivészeti iskoldkban, ahol a
miuvészeti képzés altalanos iskolai bazisara épiil (tobbcél intézmény, egységes iskola,
Osszetett iskola), illetve ahol a teriileti, jarasi, keriileti ellatast tobb telephelyen
miikddd alapfoktl miivészetoktatdsi intézmény latja el, a dramatanar legtobbszor az
adott iskola, telephely tagja, aki dramapedagogia szakot is végzett, és a délutani

orakban sajat iskolajaban biztositja az alapfoku szinjaték-dramajaték képzést.

Probléma tovabba, hogy a torvény kizarja az alkalmazhatok korébdl a tanitoi
alapdiplomaval és dramapedagogus diploméval rendelkezdket. A korabbi térvényi

2

szabalyozas ,,csak” a pedagogus végzettséget irta eld, ezért sok tanitd végezte el a
dramapedagogia szakirdnyt, melyre nagyon sok pénzt és id6t aldozott. A térvény

modositasa méltanytalan veliik szemben.
Vajon milyen szakmai indokok mentén tortént a valtoztatas?

Bér nem 4all rendelkezésiinkre statisztikai adat, hogy szinjaték tanszakon héany ilyen
kolléga tanitott az el6z0 években, a tanszakon tanitok nagy hényadat teszik ki. Ez a
kovetkezO tanévben problémat fog jelenteni a tanarellatottsagban. A tanitok korének
kizarasa az oktatasbol akkor is elhibazott Iépésnek tiinik, ha tekintetbe vesszik a
tanszakok életkori Osszetételét. A legtobb didk az alsds korosztalybol keriil ki, amely
korosztdly nevelésére-oktatasra pont a tanitd kapott megfeleld felkészitést ¢és
felhatalmazast. Ezért indokolt, hogy az alsés gyerekek korosztalyi sajatosséagaira,

nevelésiik-oktatasuk modszertanara képzett tanitok, akik két éves posztgradualis
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képzésben elsajatitottak a dramapedagodgia oktatdsdhoz sziikséges ismereteket és
képességeket, készségeket és diplomdjukkal a targy tanitdsara felhatalmazast kaptak,

tovabbra is részt vehessenek a szinjaték tanszak munkdjaban.

Felsofoku, foiskolai és egyetemi dramapedagogus képzés

e Nyugat-magyarorszagi Egyetem Apdczai Csere Janos Kar: dramapedagogus

.szakiranyu tovabbképzés, alapképzésben szerzett pedagdgus végzettség

e Apor Vilmos Katolikus Féiskola: a dramapedagogus szakiranya tovabbképzés
MEGSZUNT

e Wesley Janos Lelkészképzé Foiskola: az indulé dramapedagogia szakiranyt
pedagogus tovabbképzés a Pazmany Péter Katolikus Egyetemen akkreditalt képzés
programjat koveti, egyben tdmaszkodik a Gabnai Katalin nevével fémjelzett mithelyek
tapasztalataira és eredményeire, a képzésben ugyanakkor megjeleniti a ,,wesleys”

sajatossagokat, amelynek kiemelkedd 0sszetevdje a szocialis érzékenység.

e veszprémi Pannon Egyetem: drama- és szinhazpedagogia: ped szakiranyu tovabbképzés.

Szinhéaz- és Filmmiivészeti Egyetem dr.ped.szak. (MEGSZUNT)

A képzések tartalma, metodikdja nagyon valtozd. Mindenképpen sziikséges lenne

egyeztetni a felsdoktatasi intézményekkel, szorgalmazni drdmapedagogia szak inditasat.
A fels6oktatas nem vagy csak részben koveti a miivészetoktatas igényeit.

A dramapedagogusok nappali tagozatos, a miivészei iskolak tantervéhez igazodd képzését el

kell inditani.

Trencsényi Laszlo irja a 2011-es felsOoktatasi forumrdl szold emlékeztetdjében: Nagy

fontossagot tulajdonitottak annak a résztvevok, hogy a pedagogusmesterség felfogasaban a

dramapedagogiai kultura megorizze, kivivia helyét (mint egy hatékony, az egész ember
személyiségere hatdst gyakorolni tudo, a cselekvo kozdsségi ember értékeit kozéppontba allito

metodika). Egyuttal kifejezték igényiiket arra nézvést, hogy a pedagogusképzés tartalmaiban

és metodikdjaban erosodjon a "dramas" kultura.
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A mindségi miivészetoktatas jellemzoi

Az alapfokt miivészetoktatas az oktatas terliletén egyediil all6 modon kidolgozta és
mukodtette a mindsitési eljarast, amely szigor, atgondolt szakmai szempontok szerint
mindsitette az alapfoku miivészeti intézményeket. A 2005/2006-os tanév soran megtorténtek a
mindsitések, amelynek kovetkeztében emelkedett a szakmai szinvonal, az iskolaszer(i
miikddés. A nem megfeleld intézmények kihullottak a rendszerbdl. A mindsitési eljaras
keretében a mindsitést végzd szakemberek vizsgaltak a targyi és személyi feltételeket, a tanari
végzettségeket, a csoportszervezést, a versenyeredményeket, a mivészeti tevékenységet, a

tartalmi kovetelményeknek megfeleld szakmai munkat és ennek adminisztraciojat is.

Minden iskola mindségbiztositasanak legfontosabb pontja az igények, a partnerek
pontos azonositasa, a szolgéltatast igénybevevok elégedettsége. Ez fokozottan igaz a
muvészeti iskoldkra, hiszen a beiratds, a beiratkozas onkéntes, raadasul, ha nem elégedettek

az intézmény tevékenységével, barmikor megszakithatjak a tanulmanyokat.

Az iskola csak akkor lehet sikeres, ha nemcsak kozvetlen partnerei /sziilok, didkok/
véleményére, elvardsaira reagal, hanem tamaszkodik a novendékek ,,délelotti” iskoldira,
kielégiti azok elvarasait, igényeit. Mivel ez az intézménytipus jellegébdl addédoan is erdsen
kotédik a kozmiivelddéshez, és gyakran a telepiilés kulturdlis életének kozpontja is, elemi
érdeke, hogy eleget tegyen — elsésorban miivészeti csoportjain keresztiil — egy széleskorii
kozonségigénynek.

A szolgéltatas mindségi fejlesztéséhez sziikséges a pedagogiai célok 0sszehangolasa, a

kapcsolddasi pontok pontos megfogalmazasa, az informaciocsere forumainak megteremtése.

Ez az igen széleskorii koordinacids munka nagy koriiltekintést, szervezést igényel.

A kiils6 mindsités mellett a miivészeti iskolaknak is el kellett késziteni, és mikodtetni
kellett az intézményi mindéségiranyitasi programot, amely a partnerkozpontii miikddést €s a

folyamatos szervezetfejlesztést helyezte a kozéppontba.

Ez a kettds, kiilsd és belsd, mindségi elvards biztositja, hogy az egymassal is konkurald

alapfokt miivészeti iskolak magas szakmai szinvonalon végezzék munkajukat.
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A beiskolazasi mindség alakulasa az elmult 5-10 évben

A beiskoldzasi mindség fiigg attol, hogy hol, milyen kérnyezetben helyezkedik el az
iskola. Ez meghatdrozza az iskolahasznalok korét, ami meghatarozza elvarasaikat, igényeiket.
Ez pedig nagyban meghatarozza az iskola miikddését: az indithatd miivészeti adgakat és

tanszakokat, a HH-s gyerekek ardnyat, stb.

Az A4ltalanos tarsadalmi valtozasok az alapfoku miivészeti iskoldkban is éreztetik
hatasukat. Az elmult 3 évben folyamatosan ndtt a hatranyos helyzetli tanulok szédma, illetve
azoké, akik fizetési konnyitést vagy részletfizetési lehetdséget kértek. A szinjaték tanszakon
egyre nagyobb szamban kapcsolodnak be az oktatasba a sajatos nevelési igényii gyermekek,

sokszor a pedagogus vagy a szakszolgalat tanacsara.

Bar az alapfokti miuvészetoktatasban is kotelez6 a gyermekek elérehaladasanak
értékelése és mindsitése, a szinjaték-babjaték tanszakon nagyon nehéz ennek megallapitasa,
hiszen a gyermek komplex lelki fejlédése, képesség és attitiid valtozasa nehezebben mérhetd,
mint az ismeretek elsajatitasaban. A miivészeti iskola nem kételezo, igy a gyengén teljesitd
gyerekek altaldban magukt6l kimaradnak. Az alapfoku mivészetoktatasra ezért nagyobb

fluktuécio jellemzo.

»Kutatdsi eredmények és ajanlasok a tanitdsi szinhdz és drdma alkalmazasaval
kapcsolatban” cimii kiadvany egy négy éven at tartdé nemzetkdzi vizsgalat keretében
bizonyitja, hogy a dramajaték és szinjaték milyen pozitiv hatdst gyakorol a gyermekek egész
személyiségének fejlddésre (fellépés, kommunikacid, tarsas kapcsolat, kapcsolatteremtés,

problémamegoldas, stb.)

A szinjaték-babjaték tanszak jellemzo, megoldasra varo problémai:

e Babjaték tanszak és babcsoport csak nagyon kevés helyen miikodik. Ennek egyik oka,
hogy béabpedagdgus-képzés egyaltalan nincs, csak babszinész, babmiivész

alkalmazhatd. A hagyomadnyai is kikoptak az iskolabol.
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o A képzés strukturaja: als6 tagozatosok jelentik a bazist, felsdbb évfolyamon kevesebb
csoport kisebb létszammal miikodik. A képzés struktardjanak alapvetd problémaja,
hogy azt feltételezi, hogy a gyermek alséban (6 évesen) elkezdi az el6képzdn, és
befejezi tovabbképzon. A gyakorlat azt mutatja, hogy nem biztos, hogy alséban kezdi
muvészeti iskolas tanulmanyait. Javaslat: késziiljon ,,A” (alsés belépdk), illetve ,,B”
(fels6s belépok) variacio a kotelezd tantervi programbodl a korosztalyi fejlettséget €s

sajatossagokat figyelembe véve.

e A fenti gondolathoz kapcsoldodik az immadaron kotelezd eldképzd kérdése, ami
véleményem szerint, felesleges adminisztraciot jelent az iskolanak, mikdzben
pedagbgiai haszna nincs. A zenemiivészetben tovéabbra is opciondlis az el6képzd. A
csoport igénye, Osszetétele, korosztilya hatdrozza meg, hogy milyen szinten
(eloképzo, alapfok), illetve heti hany o6réban (2/4) kezdjék a tanuldk a miivészeti

iskolat.

e Az 10j koznevelési torvény meghatarozza a csoportos oktatasban a maximalis,
minimalis és az atlag csoportlétszamot. A szinjaték, babjaték tanszakon a felvehetd 20
f6 megterheli a csoportot. Mivel megsziint a normativa miatti ,,felduzzasztas”
kényszere, lehet a csoportokat az optimalis 14-16 fovel miikddtetni, ahol még
elegendo figyelem és 1d6 juthat a csoport minden tagjara. Mig mas miivészeti agaknal
elényben részesithetd valamilyen adottsdg megléte vagy eldképzettség, ez a szin-bab

miivészeti dgban szlikségtelen.

e Az egymas melletti évfolyamok Osszevonhatosdga megkonnyitette a miivészeti
iskoldkban a csoportszervezést. Annak a modszertana azonban, hogy ezt hogy is lehet

r0gziteni a haladasi napléban, nem alakult ki.
A finanszirozas nehézségei:

e A finanszirozas egyik alapelve, hogy az allam csak egy képzést tdmogat (téritési dij),
€s a tovabbi milivészeti oktatast csak tandij ellenében lehet igénybe venni. Arrol, hogy
mely tanszakon kivdnja a ndvendék téritési dij ellenében igénybe venni a
miivészetoktatast, a sziilonek/tanulonak kell nyilatkoznia. Ez a megkiilonboztetés a
normativ finanszirozas mellett értelmezheto volt, a tanari bérek finanszirozasa mellett
azonban értelmét veszti. A tanar allam altal kifizetett oOraszdmaba ugyanugy

beletartozik a tandijas és téritési dijas tanulo is.
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A tanulok egy része tobb miivészeti agban is kiproébalhatna magat, nehéz eldonteni 7-8
éves kora gyermek esetében, hogy mely agban érhet el sikereket, miben a

legtehetségesebb.

e Jelen pillanatban kérdéses a téritési dijak és tandijak ujraszabalyozésa, hiszen jelenleg
a minimélis Osszegek a régi normativdhoz kotédnek. Erdemes lenne a korosztalyi

kategoridkat (6/18/22 év) is tjragondolni.

e Az 4llami fenntartd és Onkormdanyzati/mem dallami, nem Onkormanyzati mikdodtetd
kett0s szereposztadsa gyakran a szerepek tisztazatlansdga miatt nehézségeket okoz.
Nem szerencsés, ha egy intézménynek két gazdaja van. Félo, hogy ha a fenntartd
(kormany) és a miikodtetd (Onkormanyzat) vezetésége nem azonos partallasu, az
oktatasi intézmények politikai csatdrozasok szinterévé valnak, és ezt leginkadbb a

miuvészeti iskolak fogjak megérezni.

e Nehezen korvonalazddik, hogy a fenntartas (bérek, kotelezd eszkozjegyzékben
szerepld felszerelések), amelyet a Klebelsberg Intézményfenntartd Kozpont biztosit és
a mikodtetés (az ¢épiilet fenntartdsa, miikodtetése) mellett a tanszakok
eszkozigényérdl, diszletekrol, kellékekrdl, jelmezekrdl, stb. kinek kell gondoskodnia.
Kérdéses az is, hogy az eddig mikodési koltségre fordithato téritési- €s tandijnak mi

lesz a sorsa a tovabbiakban.

e Problémat okoz a nem dallami, nem Onkormanyzati intézmények miikodési
feltételeinek biztositasa is. A jelenlegi allaspont szerint: a tanari béreket az allam
kifizeti, de a mikddtetésrél az intézmény fenntartéjanak (alapitvany, egyesiilet,
egyhaz stb.) kell gondoskodnia. Erre azonban ezek a fenntartok nem képesek. Erre
lehet megoldas a koznevelési megallapodas, de ennek koriilményeit és feltételeit

pontosan kell tisztazni. (Kikkel kéti az allam, milyen feltételekkel, mit var cserébe.)

Osszegzés

A tanuldk specidlis képességeinek csodalatos lehetdsége a miivészeti iskola, aki
megérezte az alkotds 6romét, izét, nem tud szabadulni téle. Miivészetet ismerd, szeretd, értd
miuveld gyerekek nevelése, a legtehetségesebbek szakiranyl palyara valo felkészitése mellett

hangsulyozott célja az altalanosan képzd kozoktatasi intézmények munkajanak segitése is.
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Azt, hogy ennek az intézménytipusnak fontos helye van a kdzoktatdsunk rendszerében, talan

nem kell bizonygatni, egy érvet azért végezetiil mégis hozzatennék.

Ennek a terliletnek, oktatasi formanak nemcsak a lélek gazdagitdsa terén van jelentOsége,
hanem akar olyan szempontbdl is, hogy milyen hatékony prevenciéo az ifjasag
megoltalmazasaban . Az a gyerek, aki néptanc-egylittesben tancol, zenekarban zenél, vagy
rajzol, fest, sz0, szinjatszd csoportban szerepel, nem ér ra az utcan csellengeni, unatkozo
,bandakhoz” csapddni, a mai magyar ,kiilsé kdrnyezet” 0sszes negativ elemét — hiszen a

skala széles lehetdséget biztosit — magaba szivni.
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OSSZEFOGLALO KOZEPFOKU TANULMANYOK

MAKOVECZ PAL: ZENEMUVESZET

A kozépfoku miivészetoktatas helyzete

- klasszikus zenemiuivészet -

Jelenleg a muvészeti kozépiskoldk szakkozépiskolai keretek kozott mitkddnek, ami egyre
nehezebben elviselhetd szabalyozasi kornyezetet jelent. Eddig is sok nehézséget jelentett a
szakképzés rendszeréhez vald tartozas, de a legfrissebb reformok tovabb nehezitették a
helyzetet. A szakképzés egészét érintd atalakitasok, reformok minden bizonnyal nagyban
hozzajarulnak a munkaerépiac igényeinek jobb kiszolgalasahoz, a munkanélkiiliség
csokkentéséhez, de ezek a valtozasok egyre kevésbé szolgaljak a miivészeti képzés érdekeit.
Az érdekellentétek abban mutatkoznak meg leginkdbb, hogy a miivészeti iskolak nem a
munkaerdpiacra, hanem dontden beiskolazasra, a felsdoktatas piacara képeznek. A
munkaerdpiac informdcioi, igényei igy szamunkra nem relevans informéciok. A jovot illetéen
az intézményeink egyértelmiien ugy latjak, a jelenlegi struktura egy természetellenes helyzet
kozmetikazasa a tulélés céljabol. Ez csak azért alakulhatott igy, mert kétségkiviil hatarozott
kormanyzati szandék és koncepcid még nem sziiletett ennek a teriiletnek a megnyugtato
rendezésére. MeggydzOdésem, hogy a miivészeti kozépiskoldk helyzetét viszonylag
egyszerlien — bar kétségkiviil sok munkaval — meg lehet oldani. Erre ezeknek az iskoldknak

tdmogato szakértelem forméjaban bdségesen rendelkezésére 4ll a szakemberi garda.

Jenen tanulmanyomban hangsulyozottan a zenemiivészeti ag szempontjabol felmeriild
problémaékat emlitem, és teszek azok orvosldsara javaslatot. A tobbi miivészeti aggal sok
mindenben hasonldak a meglatasaink, de a remélt kivitelezés formajaban lehetnek eltérések.

Azt gondolom, csak sajat iskolatipus megteremtésével oldddnanak meg iskoldink problémai.
Ez gyakorlatban azt jelenti, 1étre kell hozni egy olyan iskolatipust, ami nem szakkodzépiskola,

nem is gimndzium, hanem az, ami: ,,mlivészeti kdzépiskola”.

Melyek azok a pontok, amelyben egyik fent emlitet kozépiskola-tipussal sem all fenn atfedés?
Kozismereti kerettanterv. A jelenleg elfogadott egyetlen (!) szakkozépiskolai kerettanterv
teljesen alkalmatlan a miivészeti kozépiskoldk céljainak, igényeinek kielégitéséhez.

Alapvetden real beallitottsagi kerettantervrél van sz6, ami teljes mértékben ellentétes a
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crer

érettségire, viszont elemi igényiik van pl. a magas szinvonall, magas draszamban tanitott

nyelvre, nyelvekre.

Heti 6raszamok kérdése. Sem a gimnaziumok, sem a szakkozépiskoldk nem szamolnak egy
olyan iskolatipus gyakorlati igényével, ami a napi harom — négy ora gyakorlas formajaban
jelenik meg nalunk. A gimnaziumok maximalis ¢6raszama a leadanddé anyag nagy
mennyiségén alapul, amig a szakkozépiskolak szakmai oraikkal a szakmai kompetencidk
elsajatitasat célozzak ugy, hogy ezeket dontden szervezett, orarendi keretek kozott végzik. A
muzsikusok nem az 6ran, tanmiihelyben, stb. tanuljak meg hangszereik mesterfogasait, hanem
tanari instrukciok alapjdn egyéni gyakorlas formdjdban a fenti Oramennyiség
igénybevételével. Ezt még soha nem sikeriilt figyelembe venni Gsszetett kerettanterveink

kidolgozasakor.

Modularis képzés. A zenemiivészet teriiletén teljesen rendszeridegen koncepcid, mégis
csindlnunk kell... Ahhoz, hogy ennek barmi értelme legyen, kellene lennie olyan tovabbi
szakmaknak, amelyek részben wveliink azonos tartalmat oktatnak, igy ko6zos modul
kidolgozasara lenne lehet6ség. Ilyen nincsen, igy sajat tananyagunkat kell, kellett
természetellenes modon megbontani, felforgatni, hogy az 10j kor elvarasainak

megfelelhessiink, és igy megmaradhassunk.

A képzési kozpontok szervezése is a munkaerd-piaci szempontok figyelembe vételével
torténik. A teriileti munkaerd-igények ismeretében szervezddd szakképzés felépitése,
szerkezete idegen a miivészeti képzés perspektivajatol. Ezeknek a képzési kdzpontoknak
nincsenek érdemi informécidik iskoldink beiskolazasi helyzetérdl. Egykori ndvendékeink
elhelyezkedési statisztikai mar a felsdoktatds kompetenciajaba tartoznak, erre nézve stratégiat
legfeljebb a felsdoktatassal, illetve miivészeti teriilettel foglalkoz6 mindenkori kormanyzati
szerv (minisztérium, allamtitkarsag) tud kidolgozni. Ebbdl a ténybdl kovetkezik a tanulmany

legfontosabb kovetkeztetése is, ami a felelés minisztérium kijeldlésére vonatkozik.

Egyértelmiien az oktatdsi, miivészeti, illetve kulturalis tarca irdnyitasa és felligyelete lehet
ezeknek az iskolaknak a megfeleld. Szerkezetileg ma az NGM formadlja oktatasunkat, de
lathatoan — és altaluk kimondottan is — nem értik a miivészet rendszerét, céljait, képzésiik

felépitését. Lathatéan gondot okoz a gazdasagi ¢élet vezetésének a szakképzés rendszerében

177



csak kivételeiért kiizd0 miivészeti képzés. Az NGM viszont nem hajlandé arra, hogy sajat
koncepcidja altal kidolgozott képzési strukturat alapvetéen megbontsa. Adott tehat a
kivanatos minisztérium, de egyértelmii, hogy alapvetd stratégiai dontést kellene hoznia az
aktualis kormdényzatnak a miivészeti kozépiskoldk kérdésében. Ezt mar a fentiekben
érintettem: csak akkor lesz megnyugtatéan rendezve iskoldink jovdje, ha megsziletik a

korményzati szandék egy 1j iskolatipus alapitasara.

Miben térne el ez az iskolatipus a tobbitdl, illetve milyen sajatossagai lennének?

Egyedi kerettanterv. mind kozismeretb6l, mind szakmai targyakbol. Kozismereti
kerettanterviink koncepcidja hangsulyozottan human, Ilehetévé teszi sajatossagaink
megjelenitését (atfogd irodalmi, zenei, muivészettorténeti — azaz kulturtorténeti targyak,
muvészetekkel Osszehangolt torténelemelemzés, idegen nyelvek nagyobb sulyt oktatasa,
természettudomanyos targyak nem érettségi céli oktatasa, azaz daltalanos miiveltség

tdmogatdsa a természettudomanyok terén is)

Sajat  koncepcioju érettségi  kovetelmények. Bizonyos, szdmunkra értékes targyak

visszaallitasa az érettségi rendszerébe(pl. népzene, hangkultira)

Jelenleg a szakkozépiskolak szdmara eldirt szakmai érettségi targy ebben a formdajaban egy
gyenge, szinvonaltalan, stlytalan targy lesz. Nincs alapvetd kifogasunk a szakmai targy, mint
érettségi targy ellen, de akkor azt nem lehet egy egységesitd torekvés céljainak alarendelve a

,legnagyobb kdzos 0sztd” elve szerint alacsony szinvonalon meghatarozni.

Szakmai kerettanterviink nem egy szakma elsajatitdsahoz sziikséges minimalis Oraszam
hivatalos meghatdrozasa alapjan szervezddik (Id. fent). Szamolni kell a gyakorlas tetemes

iddigényével, igy a tanuldk napi Oraterhelése nem haladhatja meg a 6-7 orat.

4+1, illetve érettségi utani képzés sok évtizede — mar a szakképzéstdl fiiggetleniil is — bevalt a
zenemiivészet terén. Igy ezt abban az esetben is meg kell tudni tartani, ha az iskolatipus

valtozik.

Nagy kérdés a kidllitott végbizonyitvany értéke. A jelenlegi rendszerben a szakképzés

keretében a hivatalos OKJ-ban szerepld szakma szerinti végzettséget kapjak ndvendékeink.
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Ennek hivatalos értéke ugyan van, gyakorlati viszont kevés. Mar emlitettiik, hogy tanul6ink
dontden tovabbtanuldsra késziilnek, igy a megszerzett fels6fokt végzettség jovojik
szempontjabol 1ényegesen értékesebb, mint egy kozépfoku szakma. Tapasztalataink szerint
iskoldink altal kiallitott bizonyitvanyt csak a tovabbtanulasra esélytelen, leggyengébb

novendékeink hasznaljak, ok is elenyészd szamban.

Egy 1j iskolatipus esetén mindenképpen rendezni kell a bizonyitvanyunk felhasznéalhatosagat
érintd kérdéseket. Alapvetden ez sem nehéz, legfeljebb iddigényes, gondos feltar6 munkat
igényel. Tisztaban kell lenniink azzal, mely agazati torvények foglalkoznak egyaltalan a
(zene)miivészeti szakmak kérdésével (pl. eléado-miivészeti torvény). Rendezni kell a
megfeleld pontokat oly modon, hogy az eddig megfelelé OKJ szammal ellatott szakmat
igazold végzettség helyett a mlivészeti kozépiskola végbizonyitvanya ekvivalenciat kapjon.

Nem gondolom, hogy ezeket megfeleld akarat mellett ne lehetne megoldani.

Sok éves tapasztalat alapjan elmondhat6, hogy a zenemiivészet terén a szakmai oOrakra
forditott oOrakeret tanulokra lebontott atlaga 4-4,5 kozott alakul. Ez  levezethetd
kerettanterveinkbdl, pedagdgiai programjainkbdl. Kozismereti kerettanterviink viszonylag
egyértelmiien meghatarozza ordink szdmat az évfolyamonként inditott osztalyok szama
alapjan. Itt a tanulolétszamtol fiiggden csak akkor valtozik az 6rdk szama, ha jabb osztaly
inditasa valik sziikségessé, vagy osztalyokat kénytelen 0sszevonni egy iskola. A fentiekbdl
elég vildgosan latszik, hogy ezen intézmények human er6forrasa elég egyszeriien
kalkulalhat6. Feltétleniil finanszirozasi kérdésnek kell tekinteni az eszkdzbeszerzések
kérdését. A mai magyar tarsadalom nincs még abban az anyagi helyzetben, hogy tehetséges
gyermekeiknek tudasuk szinvonalahoz megfelelé hangszert tudnanak vaséarolni. Ezen a
szinten mar alapvetden professzionalis szinvonali hangszerek sziikségesek a versenyképesség
megorzéséhez, ha nem is a legfels6 kategoriabol. (Ez hangszerenként valtozo lehet 8-900.000-
tol 8-10.000.000 Ft-ig) Ezért kolesondznek intézményeink hangszereket a novendékeiknek .
Felallithatd egy modell, amely alapjan kalkulalhaté egy intézmény forrasigénye. Ezt
részleteiben nem ismertetem, de a figyelembe vett szempontokat igen: A hangszerek
tartossaguk, beszerzési arszintjiik, rendszeres karbantartdsi igényiik €s annak koltségessége
szerint eltéréek (fafuvos, rézfuvos, vonods, stb.) A modell alapjan megallapithat6, hogy a
hangszerek rendszeres karbantartasara, sziikséges frissitési litemére egy olyan finanszirozasi
forras lenne sziikséges, amely normativ alapon az erre forditand6d Gsszegek tanuldonkénti

atlagaval szamolna. Ebben a formaban az egy fore esé eszkozigény évente kb. 150.000-
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180.000 Ft-ra tehetd. Azaz egy 100 hallgatot oktatd iskola éves szinten 15-18 millié forintbol
tudja hangszerparkjat szinten tartani. Tekintettel arra, hogy a 2000-es évek eleje 6ta ezek az
iskolak nem jutottak kozponti forrashoz, az eszkdzallomany azdta jelentésen romlott. Indokolt
lenne — szintén akdr normativ alapon — egyszerre egy jelentdsebb Osszeggel segiteni az

intézményeket a mintegy masfél évtizedes lemaradas enyhitésére.

A fentiekkel kapcsolatos tényezd a Teriileti Integralt Szakképzé Kozpontok kérdése. A
kormanyzat egy korabbi dontésének kovetkeztében a szakképzési hozzdjaruldsokhoz
kizarolag TISZK- tag iskoldk juthattak hozza. A képzési kdzpontok mivészetoktatasi
kompetencidjat mar érintettem, igy azt nem fejtem ki ismét, de itt kell megjegyeznem, hogy
eleve méltatlan helyzet volt a szakképzési pénzek megszerzéséért inditott versenynek a
muvészeti iskolakat kitenni. Minthogy a zenemiivészetnek hattéripara nincsen, igy belathato,
hogy szakmai alapon sehonnan sem érkezett ezekbe az iskoldkba tamogatas. Ami jott, az
kizarolag személyes ismeretségnek, szivességeknek volt koszonhetd. Méra a TISZK-ek sem
fogadhatnak szakképzési tdmogatast, igy a mivészeti iskoldknak ezekben részt venni

kotelezo, viszont értelmetlen adminisztrativ tehernek mindsiil.

Természetesen abban az esetben szakképzési tamogatasrol mar f6losleges tovabb beszélni, ha
iskoldink a remélt, sajat iskolatipusban miikodnek tovabb. Arra az esetre az idedlis

finanszirozasi szempontokat a fentiekben mar taglaltam.

A mindségbiztositas kérdése rendkiviil kényes téma. Eddigiekben az IMIP mikddtetésével
kellett az intézményeknek sajat programjukat megalkotni, miikoddtetni. Ez jobbéra a megfeleld
papirmunkdk elvégzésére korlatozodott — tisztelet a kivételnek — de a valédi mindség
garantalasara kevéssé volt alkalmas. Valosziniileg ezért dontétt az aktualis kormany a
kozponti tanfeligyelet visszaallitasarol. Ezeknek az intézményeknek a feliigyelete
felelosségteljes feladat. Valdjdban az itt folyd munka megitélésére csak a felsGoktatés
szakembereit tartandm alkalmasnak, hiszen az & rendszeriikben kell majd helyt allni
novendékeinknek. Elméletben az orszagosan miikddd zenemiivészeti karok (Osszesen hat)
tanarai teriiletileg el tudndk latni a feladatot, de kérdéses, hogy fizikailag meg tudnak-e
oldani. Elképzelhetdnek tartok az alapfoki miivészt-oktatasi intézmények rendszerében
egyszer mar elvégzett (és vitatott eredménnyel zart) — 6téves ciklusra tervezett — mindsitési
eljarast hasonldéan kvalifikalt szakemberekkel. A mindsitéshez felmeriild szempontok

Osszeallitdsa hasonldan nehéz, kényes kérdés. Nem csupan az egyes orak mindsége jelenti
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ugyanis egy intézmény szinvonaldt, hanem még szamos olyan szempont, amelyek
Osszeallitasat mérlegelni kell. Lényeges kérdés a rendelkezésre all6 hangszerallomany is, de
ebben nem feltétleniil felelds az iskola vezetdsége— errdl a fentiekben mar irtam. Nagyon
fontos kérdés. hogy mennyire biztositott a novendékek gyakorlasanak lehetdsége. Alapvetd
fontossagu, hogy adott-e a kamarazene oktatasdhoz, a zenekari gyakorlat megszerzéséhez a
kelléen kiegyenlitett tanuloi létszdm és a tanszakok kozotti egyenstly. A szempontok
felsorolasa ezzel nem ér véget, de konkrét, ilyen iranyd megbizas esetén megfeleld

szakemberek ezt minden bizonnyal megfelelden 6ssze tudjak allitani.

Nagyon Ovatosan bannék az alapfok tovabbképzd tagozatanak és a kozépfokli oktatas
Osszevetésének kérdésében. Mar a kérdésfeltevés is azt a bujtatott lehetdséget lebegteti, hogy
itt bizonyos atfedés lenne, ily modon valamelyik a ketté koziil felesleges lehet. Ehhez kiilon-
kiilon definidlni kell a két képzési forma céljat és lehetdségeit. Osszességében elmondhato,
hogy a kozépfoku mivészetoktatds egy specialis, magas szinvonali, professzionalis
tehetséggondozd tevékenység. Bar Az alapfok tovabbképzd évfolyamaiban a ndvendékek
hangszeres tudasa gyakran eléri a kozépfokti novendékek tudasanak szinvonalat, de ettdl a
képzés korantsem hasonlithatd 0ssze! Az alapfok alapveten a zenekedveld ifjusag nevelését
szolgalja azzal a kis szdmu kisebbséggel, akik palydra késziilve kozépszinten folytatjak
tanulmanyaikat. Alapfokon sem tanari képzettség terén, sem infrastrukturdjaban, sem az
oktatas komplexitasaban nincsenek meg a lehetdségek arra, hogy egyetemi felvételire fel
tudnak késziteni tehetséges ndvendékeiket. Az alapfok hat foglalkoztatasnal megallapitott
maximuma pedig egyenesen lehetetlenné tesz azt, hogy olyan képzést kaphasson a névendék,

amely a tovabbtanulédsat szolgalna.

Feltétleniil elkiilonitendd a miivészetoktatds a mivészeti neveléstdl. Az utdbbi egy olyan
elemi, 4altalanos miveltséget adod oktatds, amely minden eurdpai kultGrnemzet
oktataspolitikajaban elengedhetetlen. Sokakkal egyetemben kiemelt jelentdséget tulajdonitok
annak a ténynek, hogy az iskolai, kozépiskolai miivészetoktatds fokozatos leépiilése
hozzajarul fiataljaink névekvO lemaradasahoz az eurdpai Osszehasonlitasban. Tudvalevo,
hogy az agy két féltekéje kiegyensulyozott terhelés mellett dinamikusabban fejlodik. A
mivészeti tevékenységek — még amatOr szinten is — segitik a bal félteke logikus,
tudomanyokra érzékeny felét. Ezért alapvetden elhibdzott az az oktatas-politika, amely a
muvészeti targyak rovasara emeli az egyéb targyak szamat. Minimalisan a napi egy miivészeti

ora lenne idealis ahhoz, hogy kell6 pihenés és ezzel ellentétes munka utdn az agy jobb
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teljesitményre legyen képes. Szeretném aldhtzni, hogy hasznosnak tartom a testi egészség
érdekében bevezetett mindennapos testnevelést, de legalabb ilyen fontosnak tartom a lélek
egészségét apolni képes miivészeti nevelést. Kiilon hangsilyozom, hogy a mindennapos
muvészet alatt nem a muvészettorténetet, népmiivészet-elméletet, €s zeneszerzok éEletrajzat,
munkassagat értem, mert ezek éppugy a bal agyfélteke terhelését jelentik, mint a tudomanyos
targyak oktatasa. Milivészeti nevelés alatt valojaban a miivészetekkel vald aktiv foglalkozés
értjilk. Orai éneklést, iskolai korust, festészetet, agyagozast, ceruza- és krétarajzot,
szinjatszast, stb. A zenemiivészeti kozépiskolak ezzel szemben egyértelmiien a professzionalis
muvészképzeés hatorszagat jelentik. Természetesen ezen a palyan is tapasztalhatd talképzés.
Ez gyakorlatilag szinte minden szakmdra igaz. A tovabbtanulds lehetdsége még igy is
viszonylag jo statisztikdt mutat. A foglalkoztatési, elhelyezkedési perspektivak mar
rosszabbak, de egy lévo vilaggazdasagi helyzetre még az 6t éves tervek idején sem volt
ildomos oktataspolitikat alapozni. A fiatal korosztaly jelentdésen tajékozottabb, mint
gondolnank. Vagy racionalis érvek, jozan szamitas alapjan valasztanak palyat, vagy tudvan a
valasztott palya nehézségeit, mégis sziviik szerint teszik ugyanezt. Ebben az esetben nem
lehet korlatozni senkinek sem a tovabbtanulasi szandékat. Kiilondsen most, egy olyan korban,
amikor igen nehéz még rovid tavon is eldrejelzésekbe bocsatkozni, nemhogy 8-10 évre

elore...

Iskolaink egyik igen hasznos — az allam altal is tamogatott — rendezvénye az orszagos
versenyek rendszere. Hangszerenként (hangszercsoportonként) haromévente keriil
megrendezésre tobb korcsoportban az orszagos tanulmanyi versenynek mindsiilé seregszemle.
Ezeknek a versenyeknek a tanulok szempontjabdl nagyon nagy jelentdsége van. Jellemzden
ugyanis hangszerenként ¢és egyetemenként csak 1-2 hallgaté nyer felvételt évente, igy a
verseny igen kiélezett. Az orszagos tanulményi versenyek igy remek alkalmat kinalnak a
tanuloknak arra, hogy a leendd versenytarsak tuddsdval Osszehasonlithassdk sajat
felkésziiltségiiket. A gy6zelmek tobbi orszagos tanulméanyi versennyel szemben nem
jelentenek automatikus felvételt az egyetemekre, csak néhany beszamithatd pontot az itt elért
helyezésekért. A versenyeknek ennek ellenére Oridsi presztizse van a szakmaban, és ha nem is
jelent a plusz pontokon kiviil semmilyen felvételi garanciat, azért tapasztalhatd 0sszefiiggés a

verseny- ¢s a felvételi-eredmények kozott.
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Nem esett még sz6 képzésiink sajatossagarol az oktatas hétkoznapjaiban. A zenemiivészeti
képzés egyik kiilonlegessége az egyéni képzés. Ez egy olyan képzési forma, amikor a tanulét
hetente két alkalommal egy-egy Ordra sajat mestere oktatja a szakma rejtelmeire. Minthogy ez
a kapcsolat négy-6t évre szol, ebben a fogékony korban (15-22 év) ez a viszony egy egész
¢letre, ¢letpalyara nézve meghatarozova valik. Minden sz6, minden mozdulat, minden egyfitt
toltott perc hatvanyozott stllyal szamit tanuldink életében. Ezt a feleldsséget nehéz hiteles
szavakkal leirni. Nem véletlen, hogy az ilyen korban kialakult mester-névendék viszonyok
meghatarozobbak lehetnek akar az egyetemi évek hasonld kapcsolatanal. Eppen ez a kulcsa a
mindségi oktatasnak, a tehetséggondozasnak, hogy nagy empatia, odafigyelés és nyitottsag
sziikséges ahhoz, hogy ez a kapcsolat kialakuljon, elmélyiiljon €s gylimolcsozo legyen. Sajnos
ezeket az alapértékeket veszélyezteti sulyosan az a gazdasdgi (nem oktataspolitikai!!l)
szempontok szerint hozott dontés, hogy juliustdl nyugdijas koru tanarainktdl meg kell
valnunk. Eppen ez a korosztily az, amelyik hatalmas tapasztalataval a fenti feladatra a
legalkalmasabb. A szakmai csoportos orak is alacsony csoport-létszammal mitkddnek (8-12
6), mivel ezeken az 6rdkon dontden készségfejlesztés folyik, ami nem végezhetd megfeleld

hatékonysaggal nagyobb létszdmu csoportok esetén.

Az elmult évek alatt intézményiinkben stabil novendéklétszammal kalkulalhatunk. 220-240
hallgatdja van iskoldnknak, amelyben az ingadozast csak a tovabbtanulési szandék alakulasa
okozza: Mivel képzésiink 4+1 rendszerti, igy a 4. év végén (12. évfolyam) kdzismereti
érettségi birtokaban mar tehetnek felvételi vizsgat novendékeink, de maradhatnak is a +1 év
elvégzésére. Ezt a dontést statisztikailag valtoz6 aranyban hozzédk meg tanuldink, igy évrél

évre megjosolhatatlan a szeptemberi 1étszamunk.

Sajat beiskolazasi mutatéink stabilak. Evente mintegy 100-120 tanuld jelentkezik hozzank,
ebbdl mintegy 70-75 nyer felvételt. A budapesti iskoldkkal torténd atfedés kovetkeztében a
beiratkozott novendékek 1étszama 60-65 koriil alakul. Novendékeink kb. 10-15 %-a zugloi,
15-20 %-a budapesti, 30-35 %-a Pest megyei, a tobbi pedig az orszag tavolabbi teriileteirdl
érkezik. A jelentkezdk hangszeres felkésziiltsége megfeleld, de hullamzo6. Sajnos elméleti
felkésziltséglik sokkal nagyobb kiilonbségeket mutat, ami orszagos probléma. Rendkiviil
felelotlen dolognak tartom, hogy eldfordul olyan tanulo, aki akar 10 év hangszertanulas alatt
soha nem tanult szolfézst. Amellett, hogy ez torvénytelen, de a tanuld szempontjabol is

rendkiviil felel6tlen gyakorlat!
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A jelentkezd tanulok leginkabb kulturakedveld és ,,fogyasztd” csaladbol keriilnek ki, de
sajnos egyre gyakrabban csonka csaladokbol —igaz, ez inkdbb szocioldgiai kérdés. Szintén
egyre gyakoribb a specialis nevelési igényli gyerek is a jelentkez6k kozott, sot az sem ritka,
hogy diszlexia problémaval szeretnének zenei palyara irdnyitani fiatalokat. Ez csak azért
szomoru, mert minden szakember tudja, hogy olvasasi nehézségekkel gyakorlatilag lehetetlen

ezen a palyan talpon maradni.

A tanulmany végén osszefoglalva a legfontosabbakat le kell szogeznem:

A zenemiivészeti kozépiskoldk a magyar oktatds egyik legsikeresebb, nemzetkdzi
Osszehasonlitasban is kiemelkedd teljesitményt teriiletei.

Eredményeik folyamatosan kiemelked6ek, beiskolazasi mutatoi megnyugtatoak.

Az évek soran a kialakult, illetve kialakuléban 1év0 oktatdsi struktira latszolag mindent
elkdvet annak érdekében, hogy a fenti értékek elsorvadjanak.

A legnagyobb nehézségeket az alkalmatlan kerettanterv, akényszerien magas oraszamok és a
modulrendszer okozzak.

Ennek a szakteriiletnek az érdekeit csakis egy sajatos képzési forma legalizalasa jelenti.
Finanszirozasa csak részben megoldott, eszkdzigénye megoldatlan.
A muvészeti kdzépiskolak esetében értelmetlen fenntartani a TISZK-tagsagot.

A kozépszintli miivészetoktatds nem azonos az altalanos miivészeti neveléssel, és nem
felcserélhetd az alapfoku miivészeti iskolak tovabbképzo tagozataval.
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BENKO SZABOLCS: ZENEMUVESZET

BEVEZETES

A miivészetoktatas képzési szintjeinek egymas mellett valé miikodése a

régmultba visszanyuld hagyomanya a magyar zeneoktatas vildgviszonylatban is egyediilalld
intézményrendszerének. Nem csak valsdgos iddszakokban meriilhet fel barkiben az aldbbi
kérdés: kivalthato-e az egyik szint a masikkal? Hiszen mindegyik 6nmagaban is olyan sokrétii
¢s gazdag...

Erdemes elidézni a feltett kérdésnél, tovabba megvizsgalni

a kiilonboz6 képzési formak sajatossagait, hiszen egy alapos attekintés eredményei alapjan

lehet csak valaszt adni a feltett kérdésre.

2. CELMEGHATAROZAS

Jelen tanulmany altaldnos célja, hogy a zenemiivészeti szakkozépiskolai képzés torténetének
rovid bemutatasan kiviil feltérképezze napjaink miivészetoktatasi intézményrendszerének
sajatossagait €s problémait, valamint egyfajta jovokép megfogalmazasat segitse elé a

gyakorlati tapasztalatok felhasznalasa altal.

3. TORTENETI ATTEKINTES

3.1. A zenei képzés rendszere Magyarorszagon

Magyarorszagon a zeneoktatds szintjei egymasra épiilnek, jol szervezetten és eredményesen
mukodnek. A képzési kovetelmények a kozépfokra valo felvételi alkalmaval jol illeszkednek
egymashoz.

A kozépfokli miivészeti oktatds az also és fels6fok kozott mintegy Osszekotd szerepet tolt be,
ebbdl kovetkezik specialitdsa. Vilagviszonylatban is kiilonleges, hogy a miivészetoktatasban
l1étezik egy szinvonalasan mikodd kozépfoku intézményrendszer. Az itt megjelend oktato-
neveld munkara jellemzd a professzionalitds igénye , amely a fels6fokra valo felvétel soran
valosagga is valik. A Magyarorszagon miikodé miivészeti egyetemek és mas felsGoktatasi
intézmények nem lennének ilyen sikeresek a kiilonleges tehetségek felnevelésében, ha nem

lenne orszagosan kiépiilt also- és kdzépfokt miivészetoktatasi intézményhalozat.
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3.2. A kozépfoku zeneoktatési intézményrendszer kialakuldsa

A Magyar Népkoztarsasag kormanya altal kibocsatott 1014/1966. (1.3.) szamu hatarozat ugy
rendelkezett, hogy a zeneoktatdsi intézményeket at kell alakitani olyan mddon, hogy a
zenemivészeti szakiskoladkat fokozatosan zenemiivészeti szakkozépiskolava kell atszervezni.
A késobbiekben a miivelddési miniszter 108/1967. sz. utasitdsaban lehetévé tette, hogy a
zenemiivészeti képzés mellett képzo- €s iparmiivészeti képzés megszervezése is 1 lehetoveé
valjon. Az utasitasban meghataroztdk a szakmai tagozatok létesitésének feltételeit, amelyeken
szakmai elOkészitd targyak tanitdsira nyilt lehetdség. Az utasitds rendezte azon tanulok
helyzetét is, akik zenei tanulmanyaikat a Zeneakadémidn (akkori elnevezés szerint Liszt
Ferenc Zenemiivészeti Fdiskola) folytattak.

Az 1968-69-es tanévben létesiilt a kiilonleges tehetségeket felkarold Eloképzo Tagozat a Liszt
Ferenc Zenemiivészeti Foiskolan. Az 1940/73. (M. K. 13.) Min. utasitds gyakorldiskolai
statuszt biztositott a Bartok Béla Zenemiivészeti Szakkodzépiskolanak.

1975-ben a vidéki szakkozépiskolai hdlézat a  szombathelyi zenemiivészeti
szakkozépiskolaval boviilt. A 80-as évek elején olyan tantervek keriiltek kiadasra, amelyek
hangszerenként lettek megfogalmazva. Erre az iddszakra volt jellemz6, hogy a zeneoktatas
kozépfokon tjabb teriileteket hoditott meg, amelyek a rendszervéltoztatds eldszeleként
elérevetitették a kozoktatasban 1étrejovo pluralizmust.

1981-ben Kecskeméten és Békéscsaban, 1983-ban Veszprémben, 1988-ban Nyiregyhazan és
Vécott alapitottak tjabb zenemuvészeti szakkozépiskolakat. A 90-es évek elején Budapesten
ujabb zenemiivészeti szakkozépiskoldk nyitottdk meg kapuikat, igy a Szent Istvan kirdly
Zeneiskola és Zenemilivészeti Szakkozépiskola és a Weiner Led Zeneiskola és Zenemiivészeti
Szakkdzépiskola. Napjainkban orszagosan 27 zenemivészeti képzést nyujtd mivészeti
szakkozépiskola 1étezik.

1993-ban a magyar Orszaggyiilés elfogadta a kozoktatasrol szold 1993. LXXIX. térvényt,
amely alapvetd valtozasokat hivott életre a miivészetoktatds teriiletén is. A fenntartoi
szerepkor tilnyomo részt az dnkormanyzatokhoz keriilt, amelyek biztos hatteret biztositottak
a muvészetoktatasi intézményeknek.

A torvény keretei kozott 1étrejovo parhuzamos képzés sokaig egyediilallo jellemzdje maradt a
mivészeti szakkozépiskola intézményének. A 2013-as kerettantervi rendelkezésekbdl
egyértelmiien megallapithatd, hogy a novendékek heti 6raszama eljutott a terhelhetOség
legfelsObb hataraig. Napjainkban sziikségessé valt a miivészeti iskolak szamara készitett

kozismereti (human) kerettanterv megalkotasa.
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1997-ben kiadasra kertiilt a szakképzés kozponti programja. Az 0j program figyelembe vette
az alapfoku miivészetoktatds programjat is. A 90-es évek végén gombamodd szaporodtak el a
nem allami és Oonkormdanyzati fenntartasii miivészetoktatasi intézmények, amelyek 2007-ben

kotelez6 mindsitési eljarason estek at, amely hozzdjarult szamuk csokkenéséhez.

3.3. Az Orszagos Képzési Jegyzek

1993-ban 1j alapokra helyez6dott a kozépfokt miivészeti képzés a szakképzésrdl szolo 1993.
évi LXXVI torvény kibocsatdsaval. A  jogszabaly megsziletésével egyidejiileg
meghatarozasra keriilt az Orszagos Képzési Jegyzék. A térvény a palyaorientacio teriileteit az
alabbiakban hatdrozata meg:

- human

- gazdasagi-szolgaltatasi

- miszaki

- agrar

A képzési formakat és feltételeket, valamint a szakmai és vizsgakdvetelményeket az adott
szakmanak megfeleld minisztérium szabalyozta. 1995-t6]1 keriilt kidolgozasra a zenész
szakképesités kozponti programja és vizsgakdvetelmény -rendszere is, amelyet az iskolak
beépithettek apedagdgiai programjukba.

Az 1) OKJ 2006-ban jelent meg, ami a szakmak szamat tekintve radikalis csokkenést hozott.
Ez a valtozds azért nem valtott ki tiltakozast, mert a szakmakon beliil tobb raépiilés és
elagazas is talalhato.

2013-ban sor keriilt az Gj OKJ, valamint a rendeleti Uton kihirdetett kerettantervek és az uj

szakmai €s vizsgakovetelmények kibocsatasara.

3.4. A modulrendszer kialakitasa és bevezetése

A kilencvenes évek végén a Nemzeti Szakképzési Intézetben elindult az a munka, amely azt
célozta, hogy a kiillonbozd szakképesitések kovetelményeit modulrendszerbe foglaljak. 2003-
ban indult a HEFOP 3.2.1. projekt az alabbi cimen ,, A szakképzés tartalmi, modszertani és
szerkezeti fejlesztése: Uj szakképzési szerkezet”.

A projekt nem titkolt célja volt, hogy a modulrendszerii szakképzést fejlessze, szerkezetének
¢s tartalmanak Ujraformalasa altal. Alapvetd célja volt, hogy a gyorsan valtozé munkaero-
piaci igényeket, valamint az ezt a mozgast rugalmasan kezelni tud6 szakképzési rendszert

hozzon létre. Az OKJ 1) struktirdjat jelenté modultérképek sziilettek a projekt
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eredményeként, amely zészlajara tlizte a szakmdk kozotti atjarhatosagot. Gazdasagossagi
megfontolasok mellett egyértelmii volt, hogy a dontéshozok célja a szakképzés rendszerének
egyfajta specidlis uniformizaldsa. A modularis kovetelményrendszer a zenemiivészeti
képzésre vetitve nehezen alkalmazhat6, merev €és nem igazadn veszi figyelembe azon

sajatossagat, hogy a muvészeti képzésekben az atjarhatosdg nem lényeges szempont.

3.5. A TISZK -rendszer

2008-ban alapvet6 strukturalis valtozas allt be a szakképzés rendszerében, a Térségi Integralt
Szakképzd Kozpontok jogszabalyi uton valod létrehozasaval. A jogalkotok egyedi moddon,
torvényi szabalyozas altal probaltdk a szakképzési intézmények elaprozott halozatat
hatékonyabb ¢és koltséghatékonyabb formaban megszervezni. A TISZK-ekbe valo
szervez6dés mozgatorugdja is csupan gazdasagi vonatkozasU volt, hiszen gazdasagi
tarsasagok csak szakképzd kozpont kozbeiktatasaval tudtdk tdmogatni a szakképzd
intézményekben folyd képzéseket. A torvényhozok egy tanuldi irdnyszamot is megallapitottak
a TISZK-ek létrehozéasanak feltételeként, amely 1500 f6 volt. Orszagosan rendkiviil vegyes
kép alakult ki a kiilonb6z6 TISZK-ek megalkotasakor, hiszen a teljesen lazan egylittmiikodo
iskolak rendszerétdl kezdve egészen a ,,holland modellként” 6sszealld tagiskoldk rendszeréig
sokféle formécio lelheto fel.

Orszagszerte jelentds uniés forrasok, TAMOP-os és TIOP-os palyazatokat irtak ki a TISZK
rendszer megerdsitésére, azonban utdlag elmondhatd, hogy a szakképzés ilyen iranyu

atszervezése nem bizonyult hatékonynak és eredményesnek.

3.6. Finanszirozasi kérdések alakulasa az egymast kovetd idoészakokban

A koltségvetési szektor gazdasagtana szerint barmely koltségvetés tervezése {6 szabaly szerint
bazis alapon torténik. Ez azt jelenti, hogy a koltségvetési szerv az el6zo évi koltségvetésiik
szerint tervezhetik targyi évi bevételeiket és kiaddsaikat. Természetesen a gazdasagi
kornyezet alakuldsdnak megfeleléen. Magyarorszagon a kozoktatasi intézmények
finanszirozdsara a rendszervaltoztatdst kovetden eltérd finanszirozasi modell keriilt
bevezetésre. Az 1j gyakorlat neve a normativ finanszirozas volt, ami azt jelenti, hogy a
kozoktatasi intézmények fenntartoi tanuloik szdma és azok oktatasi formaja alapjan juthatnak

a koltségvetési forrasokhoz.
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2007-ben a Magyar Koztarsasag koltségvetésérol szold torvény mar csoportlétszamokhoz
kototte az allami forrasok megszerzésének lehetdségét. A csoportlétszamok gimndziumokhoz
és szakkozépiskolakhoz igazitott csoportlétszamai rendkiviili modon hatranyos helyzetbe
hoztak a miivészeti szakkozépiskolakat. fgy alakulhatott ki az a rendkiviil visszas helyzet,
hogy a normativ finanszirozas a zenemiivészeti szakkdzépiskolak esetében a koltségek alig 50
%-at fedezi.

Erdemes megjegyezni, hogy a zenemiivészeti oktatds esetén mind alap, mind kozépfokon
joval nagyobb koéltségtényezdvel kell szamolni az egyéni képzés sajatossagai miatt.

Jelentés bevételi forrasként szerepelt az intézmények korében a szakképzési hozzajarulas,
amelyhez fejlesztési, illetdleg tdmogatdi szerzddés alapjan tudtak az intézmények hozzaférni.
Napjainkra ez a lehetdség is bezarult a miivészeti iskoldk eldtt, igy csak a decentralizalt

palyazatokon valo sikeres részvétel biztositja az intézmények szamadra a fejlesztési forrasokat.

3.7. Osszegzés

A fent emlitettek alapjan Osszességében megallapithatd, hogy a mivészetoktatas ¢és
intézményrendszere egyfajta ,,4jragondolasi” folyamat kiiszobére érkezett. A rendszer
szerepldi - meggy6zOdésem szerint - rendelkeznek olyan tapasztalatokkal, amelyek a

megujulas megfeleld lebonyolitasat lehetdvé teszik.

4.1. INTEZMENYI MUKODESI FORMA

A mikodési forma jovoképének meghatirozdsakor a bizonytalan és gyorsan valtozo
jogszabalyi €és gazdasagi kornyezettel kell szembesiilniink. A zenemiivészeti szakkdzépiskolai
keretek kozott valo mikodés sem nevezhetd mar stabilnak, hiszen tobb meghatarozé
miivészetoktatdsi intézmény részérél megfogalmazodott mar igény egy 6nalld iskolatipus
koznevelési torvényben vald rogzitésére.

A fent emlitett iskolatipus megalkotdsanak jelentds gatja, hogy a Nemzetgazdasagi
Minisztérium, valamint az Emberi Eréforrdsok Minisztériuma sem tudott a megfogalmazott
igénnyel szemben kozos allaspontot kialakitani. Tovabb neheziti az Gjonnan megfogalmazott
igényre valo valaszadas lehetdségét, hogy az elképzelt iskolatipus esetében sem a fenntartés,
illetéleg a finanszirozas, sem pedig a tanulmanyok végén szerezhetd szakképzettség kérdését
nem sikeriilt megoldani.

Az intézményi struktiraval kapcsolatban felmeriilt az az elképzelés is, hogy régionként

kellene létrehozni olyan tobbcélu miivészetoktatasi intézményeket, amelyek alap- és
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kozépfokon az Osszes miivészeti ag képzéseit is magukba tudndk foglalni. Az ilyen
mivészetoktatasi iskolakdzpontokba szervezett humanerdforras és magas szintl targyi eszkoz
biztositasa mellett a professzionalitds irdnyaba lehetne a képzést elmozditani. Kiemelten
elonyos lehet0ség ez olyan miivészeti agak esetében, ahol az eredményes munka
elengedhetetlen része a képzés korai gyermekkorban valo elkezdése.

Régota napirenden tartott kérdés az alapfoku és a kozépfoku képzés egyes részei kozott
fennallo - egyesek altal vélelmezett - ekvivalencia megléte.

Ugy gondolom, hogy ez nem szakmai, sokkal inkébb finanszirozasi indittatasu felvetés.

4.2. Oktatasiranyitas, fenntartas

A Klebelsberg Intézményfenntarto Kozpont létrejottével a kozoktatas fenntartasanak kérdése
joval atlathatobb mederbe keriil. Az  aktudlisan jelenlevd 4tallasi problémakat ¢és
nehézségeket leszdmitva a mostani rendszer biztositani tudja a kozoktatasban meglévd
intézmények szakmai kovetelményrendszerének, valamint targyi feltételeinek egységes
szinvonaluva tételét. A kialakult allami fenntartéi szerkezet lehetévé teszi olyan szakmai és
finanszirozasi kérdések elgondolasat, amely az orszagosan kialakult kdozépiskolai
intézményrendszer vonatkozdsaban még soha nem jelentkezhetett. Vonatkozhat ez az
intézmények altal nyujtott oktaté-neveld munka szinvonaldnak egységes attekintésére,
valamint alétezd intézmények hosszutadvra sz616 szambavételére.

Megkeriilhetetlen kérdés a miivészetoktatas szamara nélkiilozhetetlen fejlesztési forrasok
megteremtése, amely mostantdl az 6sszes intézmény szamara egységesen tehetd meg.

Az dap- és kozépfoku miivészetoktatasi intézményekben rendkiviili fontossagu a meglévo

eszkozpark felmérése, amely vagyonjogi szempontbdl is elengedhetetlen.

4.3. A sajatos iskolaforma finanszirozasa

A kozoktatas egészének allami kézbe vételével egyidejiileg fogalmazodott meg az oktatasi
korményzat részérdl a feladatfinanszirozas bevezetésének igérete. A megfeleld keretek kdzott
miikddd feladatfinanszirozasi modell megoldast jelenthet a zenemiivészeti szakkdzépiskolakat
aranytalanul megkiilonboztetd normativ finanszirozassal szemben. Alapfeltétel azonban, hogy
az egyéni képzés sajatossagait kezelni tudja a rendszer, és figyelmet forditson a
zenemiivészeti oktatds egyéb sajatossdgaira is. Természetesen a feladatfinanszirozas sem

oldja meg a fejlesztési forrasok biztositasanak sziikségességét, hiszen a szakkdzépiskoldkban
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hasznalt eszkozok (hangszerek) rendkiviil dragék, ¢és karbantartasuk is felettébb

koltségigényes.

4.4. Miivészetoktatas a teriileti szakképzés rendszerében?

A megyei fejlesztési tervek megjelenése utdn is egyértelmiivé valt, hogy a kozépfoka
miuvészetoktatas orszagos rendszerével kapcsolatosan az oktatdsiranyitdsnak nincs kiérlelt
koncepcidja. Ez annak ellenére van igy, hogy a KLIK fenntartéi rendszerében sokkal
konnyebb a meglévd orszagos tendencidkrol kovetkeztetést levonni, mint az elaprozott
onkormanyzati fenntartasu iskoldk esetén.

Ennek ellenére komoly bizakodasra ad okot az a koriilmény, hogy az uj holland modellben
l1étrejove TISZK-ekbdl a szakképzési torvény megfogalmazasdban a mivészeti iskoldk

kimaradnak.

5. AZ ALAP- ES KOZEPFOK ERINTKEZESI TERULETEI

5.1. A megegyez0 sajatossagok

5.1.1. Tehetséggondozas

A tehetséggondozas klasszikus értelmében mindegyik kozépfokl zeneoktatdsi intézményben
egyénre szabott oktato-neveld munka, a legjobb értelemben vett tehetségsegitod tevékenység
folyik. Hatvanyozottan igaz ez a zeneoktatas teriiletére, ahol egyéni képzésben részesiilnek a
tanulok. A zenemiivészeti szakkozépiskoldban mindemellett a tehetséggondozas olyan
teriletei is folyamatos fejlesztés alatt allnak, mint az idegen nyelvi kompetencidk, a
kommunikéaciés  kompetencidk, a mozgaskultira és egyéb  képességek. A
tehetséggondozasban az alap- és kozépfoku zeneoktatas megegyezo tevékenységet folytat. Itt
érdemes megjegyezni, hogy kisebb helységekben, falvakban egy alapfoku miivészeti iskola
nagyon komoly kdzmiivelddési feladatot is ellat, amikor a szerepkorét a kultara terjesztésének
tertiletére is kiterjeszti.

A tehetségkutatas hatékony eszkdzeként megrendezésre keriilé orszagos versenyek megfeleld
szamban és korszerli szabalyozas mellett miikddnek. A versenyszabalyzat aktualizalasanak
alkalmaval megfontolasra érdemes kérdés, hogy alap- és kozépfokt versenyt lehet-e a

késObbiekben egyiittesen, egy idopontban is megrendezni.

5.1.2. Miivész- és pedagoguspalya
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Tovabbi azonossag, hogy alap- és kozépfokt intézmények neveldtestiileteiben megalapozott
¢és komoly tehetség birtokdban 1évé miivésztandrok oktatnak. Sokak szdmara a miivész- és
pedagéguspalya is sikeresnek bizonyult, ¢és mindez megmutatkozik kvalitdsuk
felértékelddésében és az egyéni egzisztencia sikeres megteremtésében is.

Orszagosan 1is érzékelhetd tendencia, hogy az alapfoku oktatasban is megjelennek a
legmagasabb végzettséggel rendelkezé miivésztanarok, ezzel is emelve az oktato-neveld
munka szinvonalat. Az alap- és kdzépfokon is tanitd kollégak stabil kapocsként mitkddnek az
intézmények kozotti kapcsolatrendszerben, ezzel is novelve a kozépfoku beiskoldzas

szamszerl adatait.

5.1.3. Tovabbtanulasi lehetoségek

Mindamellett, hogy a zenészhivatds kora gyermekkortdél kezdve komoly elhivatottsagot
feltételez, mind az alap-, mind a kozépfokra jellemzd, hogy a novendék palyat is modosithat.
Mindezt konnyitette a kozépiskolak egységes érettségi rendszere, hiszen azon tanulok, akik
kozismereti tanulmanyaikat is magas fokon miivelték, barmely felsGoktatdsi intézménybe
sikeresen felvételizhettek. Azok a tanuldk, akik alapfoku tanulményaik alatt mar kiilonleges
tehetségiikrol adtak tanubizonysagot, gimnazium mellett is a zeneiskolai tovabbképzon

folytathattak miivészeti tanulmanyaikat.

5.2. Kiilonb6z6 sajatossagok

Kézenfekvd lehetdség, hogy a =zeneiskolai tovabbképzd évfolyamok, valamint a
zenemiivészeti szakkozépiskola parhuzamos képzése kozott megfelelést keressiink. Ugy
gondolom, hogy az esetleges megfeleldsek mellett sokkal tobb olyan ismérv talalhatd, amely
a két képzést elvalasztja egymastol. Az alapfokon miivészeti nevelés eszkozeivel zenekedveld
fiatalok oktatas folyik. Ezzel szemben kdzépfokon egy specidlis tehetséggondozd munka
folyik, amely a professziondlis eldadomiivész képzés érdekeit szolgalja. Alapvetden a
szakmai Oraszamok alakulasa is kizarja azt a lehetdséget, hogy az alap- és kozépfoku zenei
képzés kozott teljes megegyezdséget allapitsunk meg.

El kell kiiloniteni a miivészetoktatds eszkdzrendszerét a miivészeti neveléstél. A miivészeti
nevelés egy olyan Aaltalanos miiveltséget kialakitani probalé oktatdsi forma, amelyre
tehetségétdl fiiggetleniil minden egyes tanuldnak sziiksége van. A kozépiskolai zenemiivészeti
képzés a hivatdsos mivészeti piacra készit fel. A tovabbtanulds lehetdsége ezekben az

intézményekben orszagos atlagban is kiemelkedden jo statisztikat mutat.
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6. SAJATOS JOVOKEP KIALAKITASA
Milyen tényezokkel kell jelenleg a zenemiivészeti szakképzésnek szamolnia? Pozitiv és

negativ oldalrol tekintsiik at!

Negativ:

rossz demografiai mutatok

¢les versenyhelyzet a szakkozépiskolak kozott
korba nem ill6 szakmai tartalmak

korszerti eszk6zok hianya az oktatasbol

hianyzo PR ¢és marketingtevékenység

Pozitiv:

orszagosan, stabilan kiépiild zeneiskolai halozat
azenei tehetségek magas aranya

felkészilt tanari kar

azenei képzés egyediilallo hagyomanyai

Novendék-utanpoétlasi program

Annak érdekében, hogy a zenemiivészeti szakkozépiskoldk a jovOben is megfeleld
szinvonalon miikddjenek, sarkalatos pontja a jovOkép kialakitdsanak, hogy nagyszamu
tehetséges novendekbdl tudjuk kivalasztani a palyara is alkalmasakat. Ennek érdekében ki
kell haszndlni minden olyan lehetOséget, amely ezt a torekvést pozitiv iranyba tudja
befolyasolni. Ebben a kérdésben elengedhetetlen az alap- és kozépfok egyiittmiikddése, a
megfeleld iskolai PR tevékenység és a pedagogusok fokozott ez irdnyt tevékenysége. A zenei
élet teriiletén ez a kérdés nagyon sok irdnyba kihathat, az intézmények megmaradasatol

kezdve a koncerttermek megfelelé szamu kdzonséggel valo feltoltéséig.

Kovetkeztetés
A megfelel6 beiskolazas érdekében aktiv tevékenységet kell kifejteni a zenei élet

szerepldinek, atanaroknak, az intézményeknek ¢és a zenei élet egyéb szerepldinek.

Az orszagos intézményrendszer mitkodésének attekintése
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A mivészeti szakkozépiskoldk kiterjedt haldézata miikodik Magyarorszagon, a Klebelsberg
Intézményfenntartdé Kozpont 1étrejottével tulnyomd része allami fenntartdsban mitkddik, de
jelen vannak a fenntartok kozott az egyetemek is, ugyanligy, mint a nonprofit szektor
képviseloi is. Az egyontetli allami fenntartas azonban lehetdséget kinal arra, hogy a szakmai
teljesitményen  kiviil finanszirozasi szempontokat is figyelembe vegyenek az

intézményrendszer fenntartasanak folyamataban.

Fejlesztési forrasok megteremtése

Elengedhetetlen feltételnek tlinik, hogy a mivészetoktatas teriiletén hosszatavon
meghatdrozasra keriiljon a fejlesztési forrasokhoz valoé hozzajutas lehetdsége. A kdzelmultban
tobb olyan lehetdség is adott volt, ami segitette a zenemiivészeti szakkdzépiskoldkban a
fejlesztések megvalositasat. A szakképzési hozzajarulas megszerzésének lehetdsége hosszu
1d6n at biztositotta azon iskoldk eszkdzparkjanak fejlesztését, akiknek kapcsolatrendszere
megfeleld volt a forrasok megszerzéséhez. Tovabbi lehetdség volt az oktatasi kdzalapitvanyon
keresztiil a miivészeti iskoldk eszkozparkjanak fejlesztése. Mivel mindkét lehetdség

megszint, ezért elengedhetetlen a hozzajutas a tovabbi fejlesztési forrasokhoz..

Osszefoglalas

A mivészeti intézményrendszer jovOképe megrajzolasanak jol atgondolt, vilagos tematika
alapjan, megfontolt 1épések alkalmazasaval kell megvalosulnia. A miivészeti képzés megujulo
kereteinek megteremtésekor az értékmegdrzést kell szem el6tt tartani, egyedi arculatat
modern eszk6zok alkalmazasaval (internet, média) kell kialakitani, hogy a fiatal generacio
szamara is vonzo legyen. A legnagyobb hangsulyt azonban a miivészeti oktatas fejlesztésére
kell forditani.

A fejlesztési terv megvalositasat az atgondoltsdgnak, kreativitdsnak és els6sorban a
szervezettségnek kell jellemeznie, nem tartalmazhat valdsagtol elrugaszkodott elemeket, és
nem igényelhet nagy volumenii és teljesithetetlen pénziigyi tobbletforrasokat. Mindvégig
szem el6tt kell tartani, hogy barmilyen szintl atalakitds nem szdmolhat az intézményrendszer

¢letét feleslegesen megbolygatd strukturalis valtoztatasokkal.
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LAZAR ZSUZSA: KEPZO- ES IPARMUVESZET
A hazai miivészetoktatas jelenlegi helyzete és
jovobeni fejlesztési iranyai

A miuvészeti képzési szintek egymasra épiilése, a kiilonbozd intézménytipusok szerepe a

képzési struktiraban

Tanulmany a Nemzeti Erdéforrds Minisztériuma kezdeményezésére, a Nemzeti Munkatligyi
Hivatal Szak- és Felnottképzési Igazgatosdga kozremiikodésével megvalosulo, atfogod

miuvészetoktatasi koncepcio kialakitdsahoz

Tartalmi megkdzelitések

e Reflexiok a miivészeti oktatas statisztikai adataira:
0 A tanuldlétszam alakuldsa a miivészeti szakképzésben
0 A beiskolazas kiilonboz6 korlatozasi kisérleteinek hatasa
0 (TISZK, RFKB, FFKB, Allamositas, megyei fejlesztési tervek)
0 A  beiskoldzadsi mindség alakulasa az elmult 5-10 évben (tanuldk
felkésziltsége, az iskolai teljesitmény alakulasa 9., vagy 13. osztalyban)

Beiskolazasi vonzaskorzet

o

0 A tanulok tarsadalmi, csaladi hatterének valtozasa az elmult 10 évben, a
tanulok szociokulturélis kdrnyezete (szocialis helyzet, SNI alakulasa, bejarok)
o0 felvételi adatok alakulasa, a tanuloi Osszetétel vizsgalata
e atanulési sikeresség alakuldsa 9-13. osztaly viszonylataban
o aképzés szerepe a tehetséggondozasban
e amivészeti nevelés €s a miivészetoktatas (szakoktatas) kozotti kiilonbség
e atovabbtanulas lehetdségei
e az orszagos tanulmanyi versenyek és az orszagos szakmai versenyek szerepe, a
versenyek eredményeinek beszamithatdsaga felséfokon
e a mivészeti kozépiskola pedagoégusainak sajatos jellemzdi, miivész- ¢és
pedagbdguspalya
e a mindségi mivészetoktatas jellemzoi

¢ a finanszirozas nehézségei
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e az alapfoki miivészeti iskola tovabbképzd évfolyama és a miivészeti kozépiskola
kozotti lehetséges kapcsolat elemzése vagy éppen a két iskolaforma kozotti
kiilonbségek kimutatasa

e tovabbi észrevételek, melyeket sajat tapasztalatai alapjan fontosnak talal a kézépfokt

miivészetoktatas rendszerével, mikodtetésével kapcesolatban.

Bevezeto

A miuvészeti oktatas szerkezeti felépitésének és céljainak elemzésekor, a statisztikai
adatok vizsgalatat megeldzden, eloszor érdemes végiggondolni, melyek azok a legfébb

Osszefliggések, amelyek a miivészeti képzés egyedi tulajdonsagait meghatarozzak.

e A miivészeti képzés €s a kultara kapcsolata

o A miivészeti foglalkozasok 1étezése az altalanos- és kozépiskolakban
e Az alapfokll mlivészeti oktatas szerepe

e Miivészeti szakmaspecifikumok a szakképzés rendszerén beliil

e A kiilonboz0 iskolatipusok és a fenntartdi torekvések

e amiivészeti képzés és atehetséggondozas kozos pontjai

e A miivészeti képzés személyiségformalo ereje

e A miivészeti foglalkozasok prevencids ¢€s rehabilitacios hatasa

Minden ember meghatarozott, egymastol eltérd képességegyiittessel rendelkezik. A
tudomanyos kutatdsok egyértelmiien aldtdmasztjadk, hogy a miivészeti képességteriileteken
megmutatkozd kiemelkedd teljesitmények az adottsagok szintjén mindig genetikus alaptak.
Abban is megegyeznek a tudomanyos vélekedések, hogy az ember a kiemelkedd adottsagait
csak az er6s bels6 motivacio, a kreativitds €és az iskola egyiittes hatasara képes
kibontakoztatni, igazi tehetséggé alakitani. Az atlagos, normal képességekkel rendelkezd
emberek 95 %-ot kitevl ardnyanak (Gauss harangelve) ismeretében 1ényeges megallapitas az
is, hogy egy bizonyos szakmai szinten, mindenkinek sziiksége lehet a mivészetek

valamelyikének gyakorlatara, és azt el is sajatithatja.
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e A miivészeti képzés és a kultura kapcsolata

A kiilonb6z0 miivészeti és miivészetoktatasi tevékenységek karaktere

A miivészetek jelenléte minden orszag kulturaja szempontjabol kulcsfontossagu.
Kivételes koriilmény, hogy Magyarorszagon a miivészeti képzés minden szintje hozzaférhetd
a kozoktatas és felsGoktatas allamilag valamilyen szinten finanszirozott forméjaban. A jol
képzett magyar miivészek mindeniitt elismerést aratnak a vildgon. A nehezedd gazdasagi
koriilmények kozott ugyanakkor ez az elsd, amelyet az egyes ember, mint befogado, luxusnak
mindsit, és gyakran ez a teriilet esik aldozatul az allami dontéshozok takarékossagi
torekvéseinek is. A miivészetek életmindséget befolydsold szerepe csak abban az abszurd
helyzetben lehetne felismerhet6, ha egyszerre megsziinne minden, a mivészetek altal
létrehozott kozeg és produktum korilottiink. A miivészet sajatos eszkdzrendszere, akar
illeszkedik a korabbi miivészeti iranyzatok valamelyikéhez, akar teljesen egyedi modon

nyilvanul meg, mindenképp beleépiil, része lesz a kultira szovetének.

A mivészek kivételes érzékenységgel reflektalnak a vilag eseményeire, a minket
koriilvevd vildg jelenségeire, miiveiken keresztiil Uijfajta harmonidk vagy akar provokativ

diszharmonikus valaszok keletkeznek.

A miivészetet ¢€les hatar valasztja el a dilettantizmustél, amely a miivészet
imitaciojahoz sem egyediséget, sem mélységeket nem képes hozzdadni. A sekélyes vagy
giccses produktumok tehetség, szakmai tudas vagy igényesség hijan, esetleg puszta iizleti

crer

adja a tomegek szamara.

Ettdl eltéréen amas palyan egzisztaldo amatdérok, tiszteletre méltd modon igyekeznek
kozelebb keriilni a miivészethez, elsajatitani valamely aganak ismereteit, fogasait. Tobbnyire
belsé igényeiket kdvetve, sajat tovabbfejlodési céljaikat valositjak meg. Nyitottsaguk, tanulni
vagyasuk gyakran tovabblenditi dket, s az élethosszig tartd tanulds megvaldsitasaval sokszor

eljutnak a professzionalis miivészeti szintre.

A kreativitds valamilyenfajta megnyilvanulasanak tomeges igényét jol érzékeld
kereskedelem legfobb célkdzonségét a hobbimiivészek alkotjak. Kisebb-nagyobb ondmitassal,
az elore gyartott elemekbdl, hasznalati utasitdsokat kovetve hoznak Iétre alkalmanként
egyedinek latszo targyakat vagy bizonytalan értékii miialkotasokat - sajat oromiikre vagy a

baratok, rokonok megajdndékozasara.

197



A fenti kategoridk elkiilonitésére azért van sziikség, hogy vilagossd valjék, miért annyira
fontos a miivészeti képzés minden szintjén a szakavatott miivészek és a jol képzett
miivésztanarok alkalmazasa. Mar ahhoz is, hogy valakibdl legalabb nyitott gondolkodasu
aktiv amatdr, illetve a miivészetek befogadasa irant kelléen fogékony, értd kozonség valjék,
feltétlentil sziikkség van a szakavatott miivészetpedagogia széles korti elterjedésére. Az
els6sorban gyakorlati feladatokon keresztiil fejleszthetd kreativitds nem egy-egy szakmahoz
vagy tevékenységhez kotott dolog, hanem lehetdség szerint a hétkdznapi €letben mindeniitt
hasznosul6 alapvetd emberi képesség €s tulajdonsag. Egy probléma felmeriilésekor, barmely
szituacidban, kreativitasra van sziikség, hogy meg lehessen talalni a leginkabb megfeleld
modszert, megoldast. A tanult elemek felhasznéalhatok, csak masképp kell azokat dsszerakni.
Mindannyiunk elemi torekvése egy problémakor megoldasara onélloan képessé valni. Ezzel
Osszefliggd a személyis€ég azon tulajdonsaga, hogy akkor tud eredményes lenni, ha tisztaban
van Onmagaval, képességeivel. A miivészeti iskolaknak az egyik feladata, hogy ebben a

sokrétll, felfedezo tevékenységben segitse az alakuld személyiséget.

A kisiskolasoknak mivészeti targyakat tanitok, zenetanarok, rajztanarok és
miuvésztanarok képzésének és tovabbképzésének éppen ezért, nagyon fontos eleme kell, hogy
legyen az adott képzési ciklus céljanak tudatositasa, a korosztaly érdeklédésének megfeleld
pedagdgiai modszerek elsajatittatdsa, a generacionként valtozd motivaciok megismerése. A
kbznevelésben részt vevd pedagogusokat is fel kell vértezni a mivészetpedagogia
legszélesebb eszkoztaraval. A kisiskolasok esetében a fo feladat a gyerekek minél nagyobb
korének bevondsa az adott miivészeti tevékenységekbe, a fels6s korosztily esetében a
kialakul6 onkifejezési gatlasok, batortalansagok feloldasa, a késobbi, kozépiskolas szakaszban

pedig a személyre szabott programadas képessége.

Sajatos helyzet, hogy az alapfoku miivészeti oktatds a leginkabb ratermett,
tehetséggé formalodo tanulokat ugyanazon a tevékenységeken keresztiil tudja fejleszteni, mint
a joval szélesebb réteget jelentd, un. befogaddi kort. A tehetségkutatdsnak ¢és
tehetséggondozasnak a mai napig ismert legalkalmasabb moddszere a tevékenység- ¢és
feladatsorokon keresztiil sziirt, a tehetségeket természetes modon is kivalaszté vagy a szakmai
kiemeléssel €16 metodika. A tehetség megtalalasanak, sziirésének megkeriilhetetlen folyamata
a tanulok képzése, feladatok elé allitasa, tovabbképzésének, majd ujabb és tjabb nehezebb
feladatok elé allitaisa. A muvészeti nevelés személyiségfejlesztd hatasa révén a koznevelés

altalanos- €s miivészeti iskolai szintjein minden résztvevo egyforman nyertes lehet.
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° A miivészeti foglalkozasok szerepe az altalanos- és kozépiskolakban
A kiilonb6z6 miivészetoktatasi formak eltérd szerepe

Egy elképzelt piramisforman szemléltethetd, hogy egy tagolt, az érintett tanuldk
létszambeli nagysagrendjét és a foglalkozdsok céljat is megfeleléen meghatarozé éabra
segitségével a miivészetoktatds feladatai jol elkiilonithetoek; lathatova valik, hogy az oktatas

feladatai a kiilonb6z6 szinteken tisztan, logikusan egymasra épithetok.

A piramis legszélesebb alsé rétegét az altaldnos iskolasok teljes létszama adja. A
képzés elsd szinjtén az altalanos iskolai tanul6k miivészeti orainak feladatkore talalhato.
A koznevelési célok a jelenlegi kdznevelési torvényben foglalt elveknek megfeleléen, minden
kisdidk szdmara elérhetdvé teszik a kiillonboz6 miivészeti tevékenységekkel vald elemi szinti
talalkozast. Ez esetben, a tanorai keretek kozott folyd foglalkozasok a kdzismereti targyak
kozott izelitoként, kedvcsinaloként szerepelnek a képzés rendszerében. A foglalkozasok
mindenki szdmara felmutassdk a miivészeti tevékenységekben rejlé élményszeriiséget, az
onkifejezés lehetoségét, kelld6 mozgast és oldottabb foglalkozési kereteket biztositsanak a
kozismereti tantargyak rendjében. Az altalanos iskolai muvészeti foglalkozas ereje a teljes
tanuldi kor bevondsaban, a képzési program szinesitésében van, korlatai pedig ugyanebbdl a
koznevelési keretrendszerbdl adddnak. A kevés Oraszam, az osztalykeretek nagyobb tanuloi
l1étszama, a kotelezd részvétel, a specidlis eszk6zok €s személyi feltételek hianya, mind-mind
olyan tényezok, amelyek nehezitik, sok esetben kizarjak a miivészetoktatas valos értékeinek

eléhivasat.

Az alapfoki miivészeti képzés az Eloképzo és Alapképzd évfolyamaira ugyanezen
altalanos iskolai korosztalybol toborozza tanuldit. A toborzas ez esetben mar az egyéni
adottsagokat és iranyultsagokat is figyelembe veszi. Elvileg minden tanulonak alanyi joga,
hogy néhany éven keresztiil valamelyik miivészeti 4g mithelymunkajaba bekapcsolodjon. A
gyakorlat azt mutatja, hogy kb. minden tizedik gyerek vagy fiatal tud ezzel a lehetdséggel €lni.
Az 4llami intézményekben is téritési dijhoz kotott oktatdsi forma sokak szamara nem
megfizethetd, és talan még tobben vannak azok, akik sziiloként nem ismerték még fel a
miivészetoktatasban rejlé sokrétii értéket, amelyet hosszabb tavon minden gyerek jol

kamatoztathat a késébbi palydjan és személyes életében egyarant. Sok gyereket mds iranya
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elfoglaltsagai — a kiilonorak €s jobb esetben a sporttevékenységek — akadalyozzék abban, hogy

hosszabb 1ddt szanjanak valamely miivészeti tevékenységre.

Az alapfokt mivészeti képzés iskolarendszerli forméaban, de attdl kisebb-nagyobb
mértékben fliggetlen mithelykoriillmények kozott kinal hosszabb tava kotddést €s meghatarozo
¢lményeket jelentd foglalkozasokat azoknak a tanuloknak, akik kifejezetten a valasztott
mivészeti teriilet irant érdeklddnek. Gyakran el6fordul az is, hogy a sziil6k a gyermekiiket épp
valamely észlelt hidnyossdg megsziintetése céljabol iratja be ilyen iskoldba. A
mozgaskoordinacid6 gyengeségét, a finom-motorikus mozgéds Tlgyetlenségét vagy a
gatlasossagot kivaldan javitja a miivészeti oktatas karakterébdl kovetkezd, a kozoktatasnal
joval elfogadobb, oldottabb, fejlesztd célzati miivészeti oktatds. Az alapfoki miivészeti
oktatdsnak ezért az alapfeladatabol eredd kettdssége az, hogy egyarant befogadja a leendd
kivaloésagokat és a miivészeti foglalkozasokon keresztiil fejlesztendd tanulokat. A kétiranyu
szerep vallalasat megkonnyiti az a koriilmény, hogy a csoportos foglalkozasok esetén is kisebb
létszamU, érdeklddésiiket tekintve homogénebb csoporttal foglalkozhatnak a tanarok, a
képzOmiivészeti tanszakokon pedig a csoportos feladatkiadast a legtobbszor egyéni tanitas

koveti.

A fentiekbdl latszik, hogy a piramis masodik rétegében elhelyezkedd, alapfoku
miivészeti oktatds sziikiilé6 mlivészeti profila és tanulolétszami kozege a jo képességli, igéretes
novendékeket, és a raszorulo, fejlesztendé tanuldkat is be kell, hogy fogadja. Ebbdl
kovetkezOen a képzés céljai is ilyen sokrétliek: a miivészetpedagogiai fejlesztést a jo
képességliek esetében a tehetséggondozas, a tovabbtanulds érdekében, a gyengébbeknél a
képességerdsités, szintre hozds reményében végzi. Az egyiittmiikodésre épiild, csoportos
foglalkozasok minden mas szituacidonal jobban fejlesztik a kooperativ és empatias készségeket.
Vannak telepiilések, ahol a miivészeti iskoldk kiallitas- és miisorprogramjai jelentik szinte ez
az egyetlen kulturdlis-k6zmiivelodési bazist, amivel a gyerekek-fiatalok rendszeresen

talalkoznak.

A foglalkozasokat tekintve rokonfeladatot vallalnak az alapfokt miivészetoktatas el6tt
1étez6 , mar nagy kultarhazi, uttéréhazi és iskolai multtal rendelkezd, iskolarendszeren kiviili
szakkorok. A korosztalyi azonossag, a tematikus hasonlosag €s a mithelykeretek hasonlosaga
miatt a kiviilallok szamara sokszor alig megkiilonboztethetd a kétféle tevékenység: Emiatt
nehéz elfogadni, hogy az egyik az allami kdznevelés része, mig a szakkdri foglalkozdsok nem

¢lveznek semmilyen mértékii allami tdmogatast. Léteznek ugyan szdérvanyosan megjelend

200



palyazatok, azonban ezek nem jelentenek kiszamithat6, eldore tervezhetdé ¢€s folyamatos

lehetdséget a szervezok és gyerekcsapatuk szamara.

Olyan telepiiléseken, ahol sem az dnkormanyzatok, sem a sziilok nem eléggé tehetdsek
a szakkorok koltségeinek vallalasahoz —ott az intézmények mindent elkovetnek annak
érdekében, hogy a miivészeti nevelést iskolarendszeren beliil szervezhessék meg. Ugyanakkor
a kistelepiiléseken a helyi adottsagok vagy az iskola nagysaga sok esetben akadélyozza az
intézményt abban, hogy az iskolarendszerii oktatas torvényi kovetelményeinek maradéktalanul
eleget tegyen. Az intézményi vezetdség dilemmadja ilyen esetekben az, hogy az alapfoku
képzés allami tdmogatdsa nélkiil a telepililés vagy a régid képes-e egyaltalan, barmilyen
kulturalis lehetdséget teremteni a tanuldi szamdra. Az alapfoki miivészetoktatas teljes kord,
sikeres mindségbiztositasanak a legnagyobb akadalya ebben a koriilményben keresendd. Az
oktatas mindségi hidnyossdgai az alkalmazott tanarok nem megfeleld végzettségében, az
eszk6zok és anyagok hianydban egyarant kimutathatok. Komoly terhet jelent a kis 1étszamu
iskoldknak az adminisztracios kotelezettségek magas fajlagos koltsége. A szakkor-
foglalkozasok egyedi mindségére nem lehet garanciat vallalni, de a sziil6knek, gyerekeknek azt
biztosan kell tudni, hogy egy miivészeti iskolai bizonyitvdnnyal valoban mértékado tudashoz
juthatnak, a tanulok nem a dilettantizmus bastyait erdsitik. A félreértelmezett miivészeti

tevékenység tobb generdciora kihato karokat okoz a kozizlést, a befogadoi elvarasokat illetden.

Ahhoz, hogy az alapfoku miivészeti iskoldk garantdlt mindsitéséhez minden iskola
esetében valodi értéket lehessen kapcsolni, ugy kellene elhatarolni a szakkori foglalkozasokat,
hogy a kézmivelddési, ifjusagvédelmi feladatok bizonyitott teljesitését valamilyen mértékii
allami résztamogatas segitse. A koznevelési, kozmiivelddési és egészségvédelmi feladatokra
szant koltségvetési keret felhasznalasat optimalizalni lehetne, ha a miivészeti iskola, illetve
szakkori foglalkozéas-tipus a vallalt feladatok mentén szétvalna. A sok esetben kifejezetten
kivalé szakmai szinti munka, a telepiilésen vagy a régioban végzett kulturalis tevékenység
megtartasa a kistelepiilések esetében kiilonosen nagy fontossagi. A kulturalt id6étoltésként
flexibilisebb szervezhetdséget engedd szakkori tevékenység az alapfoki miivészeti iskolakkal

azonos savban, a szélen helyezkedik el, a kétféle rendszer kozotti atjaras biztosithato.

Az iskolarendszeri alapfoki miivészeti képzés intézményi hélézata a kilencvenes
évek végétdl rohamosan ndvekedett. Nem csoda, hiszen a képzési forma értékeit és a
finanszirozhatdsagat egyarant latni lehetett, ezért az dnkormanyzati iskolak tevékenységiik

kiterjesztésével, mas fenntartok 0j iskoldk alapitasaval néhany év alatt megsokszoroztak az
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alapfokt miivészeti intézmények szamat. A zenei oktatdshoz még 3 miivészeti ag tarsult, és a
rovidesen létrehozott iskoldk a felmend rendszerben bdviild, 12 évfolyamossa terebélyesedett
¢vfolyam alapjan igényelték az allami normativ tdmogatast. A kozoktatasi rendszerre hirtelen
tal nagy terhet rott az alapfoki mivészeti iskoldk finanszirozasa. A nyolcszaznal tobb
intézmény folyamatosan novekvo forrasigénye finanszirozhatatlanna valt a koltségvetésben
megszabott keretb6l. A problémat a fokozatos normativacsokkentésekkel sem lehetett
megoldani. Annak érdekében, hogy ne kelljen az egész iskolarendszeri miivészeti képzést
megszlintetni — az oktatasiranyitas €s a szakmai szervezetek a mindsitési eljaras kidolgozasa
mellett dontottek. A mindsités rostaja taniigy-igazgatasi és szakmai szempontok alapjan sorolta
be az iskoldkat, ettdl fiiggden kaphattak az iskoldk (eleve csokkentett Osszegli) teljes vagy

résztamogatast.

A gazdasagi recesszid6 két oldalrél is komoly veszélyt jelent az iskolai
miivészetoktatasra. Helyenként az iskoldk tanuldi osszetételében 50 %-ndl nagyobb részt tesz
ki a hatranyos vagy halmozottan hatranyos helyzetli tanulok csoportja. Az allami
alulfinanszirozas és az anyagi lehetdségek hidnya a sziiléi oldalon a fenntarthatéosagot a
mindségtdl fiiggetleniil is megingatta nagyon sok helyen. Jelenleg még 600 koriil mozog az

iskolak szama, amelyben a 4 miivészeti agban kb. 25 000 6 tanul.

A felépitett miivészetoktatasi rendszer csédveszélye pedig nem csak a kihasznalatlan
eszkozrendszer és munkanélkiilivé valo, képzett miivésztanarok helyzete miatt nyomaszto,
hanem 0ridsi veszteség lenne a napjainkban felndvo X és Y generacid tagjainak is. Az alkotasi
gyakorlatot és megfeleld0 miivészetelméleti iranyitast igényld tevékenységek esetében nem
segit az internet mindenre megoldast kinalé hasznalata, sét, a gyerekek ezen a teriileten a
sziikséges kontroll nélkiil, az izléstelenség dompingjével, mindent atitatd, erdteljes jelenlétével
talaljak magukat szembe. A digitalis forradalom méra mar kozismert mellékhatasaira épp a

gyakorlatorientalt miivészeti tevékenység lehetne az egyik ellenszer.

A 2007-t6l lezajlott mindsitési folyamat elsé eredményeként a pedagdégusok megfeleld
szakmai képzettségének meglétét, mint alapkovetelményt sikeriilt evidenciava tenni.
Ugyanakkor, az alkototevékenységet is folytatd mivésztanarok kis oraszamu alkalmazasa
rendkiviil nehézkes a kotelezo alkalmazotti hanyad teljesitésével. A
pedagogusfoglalkoztatassal azonos, hatdrozatlan idejii alkalmazotti statusz-formatum,

kifejezetten ellentétes hatast a rugalmas, értékalapu miivészfoglalkoztatassal.
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A 2011 évi, 1) alapfoki miivészetoktatdsra vonatkoz6 kovetelményrendszer kiadasa
nagy eldrelépést jelentett a képzési szint szakmai irdnyok szerinti tomdritésében (ez a képzd- és
iparmiivészeti agban jelentett valtozast) és a korosztalyi érdeklddéshez igazitott iskolai képzés
meghatarozasaban. A képzési formara még mindig sulyos terhet rd a taniigyigazgatast érintd, a
tanitasi idOhoz képest tulméretezett adminisztracidé. Az intézményi miikodésre vonatkozd
szabdlyozas figyelmen kiviil hagyja az egyes intézményi szervezddésekbdl eredd
specifikumokat — pl. hogy egy miivészeti centrum jellegli iskola az egész varosbol gytijtve
tanul6it masképp tudja beiskolazni tanuldit, mint egy nagy 4altalanos iskola részeként
automatikus terelddéssel szervezd intézmény. Egy fliggetlen szakmai centrumban a tanévi
csoportszervezés mindenkor annak fliggvénye, hogy kimelyik napon, hogyan akar részt venni a

miivészeti képzésben, melyhez nem elegendd egyetlen iskolai 6rarendet figyelembe venni.

A miuvészpedagdogusok megfeleld szakmai képzettsége mellett a masik sarkalatos
kérdés a meglévo képzettség frissitésének, a tanari munka €élményszeriiségének biztositasa. A
pedagdgus szakma egészére egalizalt torvényi eldirdsok a mivészetet oktatoknak is
ugyanolyan tovabbképzési kovetelményeket tdmasztanak, mint a matematika tandroknak. A
miuvészeti oktatds lényegét, bazisat ugyanakkor koztudottan a tanar sajat, lehetéleg minél
gazdagabb ¢élményeibdl lehet eredeztetni. A miivésztanarok szdmdra a tanari moddszertani
fejlesztéssel parhuzamosan a sajat alkotdsi tevékenység lehetdsége, a miivésztelepeken, a
kiallitas -latogatasokon szerzett benyomasok adjak a miivészetpedagogia tudas- és
¢lményalapjat. Ennek az onfejlesztd folyamatnak a realis lehetdsége, illetve gyakorlata a mai

iskoldkban jelenleg szinte elenyészo.

A miivészeti intézmények fenntartoi kore

Az alapfoku miivészetoktatasra a koznevelés mdas intézményeihez hasonldan a
fenntartoi formak és az iskolai szervezeti formak sokszintisége jellemzd. Az utdbbi 15 évben
az ujonnan alapitott vagy bdvitett intézmények tevékenységi korét, Osszetételét a helyi
adottsagok és aktivitasok szerint, jO esetben a helyi igényekre és lehetdségekre épitve
alakitottak ki. Az allami és az onkormanyzatok altal mikddtetett iskoldk mellett az egyhazi,
alapitvanyi vagy gazdalkodo szervezetek altal fenntartott alapfok mivészeti iskoldk és
szakképzd iskolak nagyobb szamu jelenléte a nem allami intézmények alapitasanak nagyobb

rugalmassagabdl eredden természetesnek tekinthetd. A mesterek koré vagy a megfogalmazott
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muvészetpedagogiai elvek mentén szervezddd miivészeti mihelyeknek hazai és nemzetkozi
hagyomdnyai egyardnt voltak, iskoldva fejlesztésiikhoz a kezdetekkor nem wvolt olyan
nagysagrendil infrastruktarara sziikség, mint pl. egy alternativ kdzépiskola alapitasahoz.

Az eurdpai ¢és vilagviszonylatban is kivételesnek szamitd intézménytipus 1étrehozéasat
a 27/1998. (VI. 10.) MKM rendelet az alapfokt miivészetoktatas kovetelményei és tantervi
programjanak bevezetésérdl és kiadasarol szold rendelet keretei hatdroztdk meg. Az Uj
keretrendszerbe egyszertien beilleszkedtek a mar tobb évtizedes multtal rendelkezd,
onkormanyzati fenntartasu zeneiskolak. A tobbi, csoportos miivészeti oktatast szervezd
intézmény néhany évtizedes késéssel, elsOsorban alapitvanyi fenntartasu intézményként

kezdte meg tevékenységét.

Milyen eltérések, kiillonbségek adddhatnak a fenntartok kiilonbségébdl? Egy-egy nagy
létszamu altalanos- és kozépiskolak esetében, ha erre a helyiségek és a személyi feltételek is
adottak, konnyen raszervezhet6 az alapfokt miivészeti képzés, annak akar minden aga. Elony a
gyerekek kozvetlen elérhetdsége, a foglalkozasok iskolan beliili szervezése, ez a sziilok és
nagysziillok szamara konnyebbség. Az altalanos és kdzépiskolai tanorai kdrnyezet ugyanakkor
a gyerekek szdmara az iskolai elfoglaltsagok, kotelezettségek érzetét keltik, novelik az iskolai
terhelések altal okozott esetleges frusztraciét. Az anyaintézményektdl fiiggetlen miivészeti
iskoldk szamara a tanulok sok helyszinrdl toborzandok, az idébeosztés illesztési nehézségei
sokszor nehezitik az éveken keresztiil fenntartott folyamatos képzést. A szakosodott kiilon
miuhely lehetdsége ezzel egyiitt kivételes és megfelelden felszerelt eszkozbazist alkotd kozeget
tud teremteni a kreativ tevékenységeknek. Az egységes profili miivészeti intézmények, ha a
munkajukat szakmai igényességgel, j6 miivésztanari gardaval végzik, képesek egy adott régio
igazi miivészeti centrumava, mértékado iskolajava valni. Az intézményi felépités gyorsasagara
€s rugalmassagara épitve szerepvallalasukat boviteni lehet egyes modszertani vagy
muvészpedagdgus tovabbképzési feladattal, referencia intézményi vagy pilot program

lebonyolitasaval.

Az éltaldnos iskoldkban a koznevelési torvény altal a 2013-as évtdl bevezetésre keriild
miuvészetoktatasi feladatainak ellatasat segithetné az &tmeneti idében a tanari vagy
eszkozhiany ellenstlyozasara is alkalmas egylittmikodés az alapfoka muvészeti
intézményekkel. Egyes kihelyezett 6rak formdjaban megoldott foglalkozasok orvosolnak a

fennall6 problémat, egyben természetes tovabbképzést jelentenének a pedagogusok szamara.
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e Miivészeti szakma-specifikumok a szakképzés rendszerén beliil

A kiilonb6z6 miivészetoktatasi formdak eltérd szerepe

Az elképzelt piramis harmadik szintjén helyezhetok el a miivészeti kozépiskolak. A
60-70-re sziikiild6 intézményi szdm nagysagrendi kiilonbséget mutat az alapfokt
miuvészetoktatas intézményi szdmahoz képest. A kozépfoki miivészeti szakmai képzés a
tanuloi 1étszamot illetden tizedére csokken, ezzel egyiitt a palyaorienticios szerepe
felerésodik. Erdekes kiilonbséget ad ugyanakkor az a koriilmény, hogy ugyanazon képzési
szint megvalésul a 9-13. évfolyamon un. parhuzamos képzés formajaban és a 13-14-(zenei

szakképesitéseknél 15). évfolyamon az érettségire épiild szakképzési évfolyamokon.

A mivészeti szakképzés specialitdsai minden vonatkozasban szembetiindek.
Egyedinek tekintheté a képzési forma a sziikséges képzési 1d6, az egyes szakteriileteken

tanul6 kis csoportlétszam, , a mester-centrikus oktatas ...

A hetvenes-kilencvenes évek kezdeti idészakaban a minden mas képzési formatol eltérd,
parhuzamos miivészeti oktatas a képz6- és iparmiivészeti agban eldszor 4 éves képzési iddvel,
majd 5 éves képzéssel valosult meg budapesti, pécsi és szegedi székhellyel. Mig az alapfoku
muvészeti képzésben a zeneiskolak hangstlyos jelenlétét érzékeljiik, addig a kozépfoku
képzésben inkdbb a képzd-és iparmiivészeti szakmdk domindlnak. A Pécsi Miivészeti
Szakkozépiskola specialitdsa a tancmiivészeti ag egyidejii inditdsa lett, amely 1974-tdl
oktatott klasszikus balettet a novendékeknek. Nem sokkal ezutdn 0j helyszinen a néptanc

oktatasnak is létrejott a képzési bazisa.

A miivészeti szakkozépiskolai képzésben az elsé id6kben hihetetlen tuljelentkezéssel
lehetett szamolni. A kizarolag kozoktatdsi keretek kozott szervezhetd oktatdsra erdsen
valogatott tehetséges jelentkezok jutottak be. A muvészeti képzés egyértelmilen a miivészeti
foiskolaknak valdo megfelelést tiizte célul. A tovabbtanulasi arany ennél fogva ezekbdl az
intézményekbdl rendkiviil magas értéket mutatott. A nagy tanuloi igényre tekintettel a
kilencvenes évekre miivészeti szakkdzépiskolak sora nyilt Szombathelyt6l — Nyiregyhazaig,
majd minden nagyobb varosban. A demografiai hullam, a mlivészet akkori tarsadalmi rangja
nagyban erdsitette ezt a képzési format. A jelentkez0szdm megoszlasa, a konnyebbé valod
felvétel oOhatatlanul higitotta a képzés altalanos szinvonalat — részben a tanuldi atlag

szerényebb képességeinek, részben a szakma vonzerejének csokkenése miatt.
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A kozépfoku képzést illetden a képzés célkozonsége ¢€s feladatkore elmozdult az
alapfoku miivészeti oktatashoz képest. A szakképzésbe a miivészeti teriiletek irant érdeklédést
mutato didkok koziil az tigyes és a felvételi vizsgan igéretesnek mutatkozo jelentkezdk tudtak
csak bekertilni. A képzési 1d6 alatt az iskola az adott szakma tervezdi, kivitelezoi vagy eléadoi
feladataira tanitja meg a tanulokat, mikdzben a legjobbak a fOiskolai felvételi vizsgakra
késziilnek. A kezdetektdl fogva kifejezetten gyakorlatorientalt tanitas folyt minden miivészeti
agban. A kozépfoku mivészeti képzés a specifikus szakmai ismeretek és tapasztalatok
atadasan kiviil az egyéni képességek fejlesztéséhez is kivalo terepet biztosit. A képzési 1do
alatt a tanulok szakmai irdnyultsaga megerdsodik, elmélyiill. A tanuldi képességek
hierarchidjaban szakember valik a reproduktiv képességekkel rendelkezd ndvendékekbdl, és a
tervezd vagy miivész é€letpalya esélyei rajzolédnak ki a kiemelkedden kreativ tanuldoknal.
Eszrevenni és kibontakoztatni a felfedezett tehetségeket — ez mar igazi tehetséggondozd

feladat.
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SZUCS TIBOR: KEPZO- ES IPARMUVESZET

A MUVESZETI NEVELES ES A MUVESZETOKTATAS

A mivészeti nevelés ¢és a mivészeti oktatds fogalmanak és célrendszerének
megkiilonboztetését feltétleniil meg kell tenniink ahhoz, hogy atlassuk, miért alakult ki a

jelenlegi intézményrendszer.

A NAT bevezetéje a miivészeti nevelést €s a miivészettel nevelést emeli ki tovabbi fontos

értékek atadasanak eszkozeként.

,, Ugyanakkor a miivészeti nevelés széles teret biztosit a miivészettel nevelésnek is, igy az alkotokészség és az egyiittmiikodési

képesség és készség fejlesztésének, az erkolcsi értékek tudatositasanak.” (NAT I1.3.7. Miivészetek, alapelvek, célok)

A miivészeti nevelés megfogalmazasakor az alkotokészséget, az egyiittmiikddési készséget és az
erkolesi értéket emeli ki, de ha a kreativitas fogalmat keressilk a NAT-ban, ennél szélesebb

kapcsolatrendszert mutathatunk ki a miivészeti nevelés és a NAT alapkovetelmények kozott.

A részvétel a koziigyekben megkivanja a kreativ, onallo kritikai gondolkodas, az elemzd képesség és a vitakultura fejlesztését.
A felelésség, az ondllo cselekvés, a megbizhatosag, a kolcsonds elfogadas elsajatitasat hatékonyan tamogatjak a tanulok

tevékeny részvételére épité tanitas- és tanuldsszervezési eljardsok. (Allampolgdrsagra, demokrdcidra nevelés)

Szamos olyan fejlesztési teriiletet emlithetd, amely valamennyi miiveltségteriileten a kialakitando kompetencia részét képezi:
ilyen példaul a kritikus gondolkodds, a kreativitas, a kezdeményezé képesség, a problémamegoldads, az egyiittmiikodes, a
kockazatértékelés, a dontéshozatal, az érzelmek kezelése, a kapcsolati

kultira, a tarsas tolerancia. (I.1. A KULCSKOMPETENCIAK)

Altalanossagban megjegyzendd azonban, hogy a kreativitas, kreativ fejlesztés, alkotoképesség
fogalma a NAT-ban a miivészeti teriileten kiviil alig jelenik meg. A Miivészetek
muveltségteriilet utan a Testnevelés alkalmazza a legtobbszor, az Irodalom mar csupan
néhany esetben. A tobbi miiveltségteriilet egyszer-egyszer vagy egyaltalan nem emliti, €s nem
is foglalkozik kreativitasfejlesztéssel.

Ezek szerint ennek a rendkiviil fontos emberi alapképességnek a fejlesztésére a NAT-ban a

Miivészetek €s a Testnevelés tantargy koncentral kell6 hangsullyal.

Az Orszagos Képzési Jegyzék és a hozza kapcsolddd Szakmai és Vizsgakdvetelmények,

valamint a Szakképzési kerettantervek mar nem definidljadk kiilon a koznevelési és a
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szakoktatasi funkciokat, mert egyértelmii, hogy a kdzneveléssel parhuzamos agazati vagy az
az utani szakiranyu szakképzés tartalmanak megfogalmazasa a cél. Nevelési feladatok
ezekben a dokumentumokban mar csak a szakmai képzést kiegészitd eszkozként

fogalmazodnak meg.

A MUVESZETI NEVELES

A meghatarozott cél érdekében mozgosithatd alkotoképesség a legfontosabb eszkdz, amit
iskola adhat egy fiatalnak, fiiggetleniil attol, hogy az élet mely teriiletén folytat késébb
munkat. A helyes mddszertannal felépitett mlivészeti tevékenység sohasem oncélu, mindig a
tervezo, kivitelez és onértékeld képességet fejleszti, ami nélkiill semmilyen mas hatékony

emberi tevékenység sem képzelhetd el.

Az alapfoku miivészeti nevelés legnagyobbrészt ugyanarra a korosztalyra irdnyul, ugyanazt az
eszkOzrendszert ¢és gyakorlohelyi kornyezetet igényli, mint a miivészeti oktatds, (tancterem,
koncertterem, zene-miterem, szinhdzterem, képzdmiivészeti és iparmiivészeti miitermek),
valamint sok esetben a pedagdgus személye is azonos. Emiatt a kozgondolkodasban gyakran
Osszemosodik a miivészeti nevelés és a szakmai oktatas célja.

A mivészeti nevelés koznevelési feladat, melynek ellatasat az erre vonatkozd szabalyozasi
kornyezet hatdrozza meg, nem moshatd O0ssze a mar specializalt ¢€letpalyara felkészitd

szakmai oktatassal.

A rossz mindségli miivészeti nevelés tobb generdciora kihatdo karokat okoz a befogadoi
elvarasokban. A mindségi kultira keresleti oldalat is hasonld gonddal kell felnevelni, mint a
professzionalis miivészeket. Az igényes befogadd felnevelésére, ha lehet, még nagyobb
hangsulyt kellene fektetniink, mint a miivészképzésre, hiszen egy nemzet kultarajat
alapvetden a befogaddi oldal mindsége hatarozza meg.

A miuvészeti nevelés messze nem csak a miivészet igényes miivelését vagy befogadasat
jelenti. Ennél sokkal szélesebb tarsadalmi értékei vannak, és itt ne csak a sziiken vett
miivészetre gondoljunk, hanem az élet barmely tevékenységéhez sziikséges alkotoképességre

1S.

Tudomanyos kisérletek ¢és hivatkozasok egész sorat ismerjiilk, amelyek szerint a

kiegyenstlyozott és jol fejleszthetd személyiség kialakitasaban, valamint a legkiilonb6zdbb
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képességek dinamikus fejlesztésében is elengedhetetlen feltétel a kreativ miivészeti nevelés €s
a tudomanyos oktatas kiegyensulyozasa. A hazai kozoktatdsban ez az egyensuly az elmult
évtizedekben egyre inkabb felborult, a kreativ fejlesztés drasztikus mértékben visszaszorult.

Paradox helyzet alakult ki. A kozoktatasbol eltiind miivészeti nevelésre, €s a vele egyiitt
visszaszorul6 kreativ fejlesztésre szant id6 azt sugallana, hogy a tudoméanyos gondolkodas
struktarait elokészitd tantargyakra szant magasabb Oraszam eldsegiti a felsGoktatds utanpotlas
igényét. Ehhez képest a felsOoktatds egyre aggasztobban fogalmazza meg a
természettudomanyos utanpotlas hianyat. Az uj NAT természettudomanyos draszam novelése
addig tlineti megoldés lesz, amig a kreativ fejlesztés kelld hangsullyal vissza nem keriil a

koznevelésbe.

A tantargyi keretek kozott még mindig nagyon kevés a kreativ tevékenység. A tanorai
foglalkozasok kozben folyd gyakorlati tevékenység megtévesztd, mert mechanikus
munkaltatasrol van sz6, ami a frontdlis munka sordn elhangzott tananyag elmélyitését
szolgalja, tobbnyire ismétléssel. Bizonyos tananyagrészek ondllo feldolgozasa és elemzése
sem alkot6 munka, a ,,szinezd ki”, ,,kosd 6ssze”, ,,jegyzeteld ki, ,,fogalmazd meg”, de még a
»rajzold le” tipusu feladatok is csupan az elméleti anyag mas tevékenységekkel torténd ujra
feldolgozasat célozzak, valdjaban az alkotoképességet nem aktivizalja, nem fejleszti.

A miivészeti nevelés altalanos képességfejlesztési teriiletei

- személyiségfejlesztés

- Onértékelés, onelemzés

- kreativitas, talalékonysag

Ezek a képességek a tudomanyos gondolkodas szamadra is elengedhetetlenek.

A MUVESZETOKTATAS

A miivészetoktatas a professzionalis miivészpalyara készit fel, f6 értékmutatdja a felsdoktatasi
tovabbtanulas és megjelenés a professzionalis miivésztarsadalomban.

Oktataspolitikai €s jogszabalyi értelemben is jelenleg a szakoktatdshoz kotddik, az allam
kizarolag ebben a formaban ismeri el és finanszirozza ezt a képzési format, azaz
szakképzésnek tekinti.

Intézményi szempontbol a miivészeti szakkozépiskolakhoz kotddik.
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Fenntart6 szerint 1990-ig kizarolag allami, 1991-t61 egyéb fenntartasban isel6fordul. 2000-t61
az érettségi utani nappali rendszerli képzések a maganszektorban jelentek meg, és a fo
intézményi és tanuldi hangsuly fokozatosan attolodott erre a fenntartoi korre.

Az egyhazak térnyerése 2010-12-t6ler0sodott.

Az alapfok tovabbképzd tagozata és a kozépfok Osszehasonlitdsdban koriiltekintéen kell
eljarni. A két képzési forma kozott ebben az esetben is érvényes a miivészeti nevelés és a
miuvészetoktatas kozotti kiilonbségtétel. A tovabbképzd tagozatot jellemzéen a miivészet
iranyaban fogékony, nem miivészeti szakkozépiskoldba jarok veszik igénybe, ill. olyan
esetben, amikor a miivészeti szakkdzépiskola az adott régioban nem nyujt kelld lehetdséget
bizonyos miivészetek miivelésében.

Az alapfoku mivészeti iskola alapképzdje egyszerre 1at el koznevelési (mlivészeti nevelési)
feladatokat €s szakiranyu el6készitést a szakmai szakiranyl miivészetoktatasra.

A mivészetoktatas szempontjabol kiemelhetd az alapképzé el6készitd tevékenysége, valamint
a tovabbképzOk szerepe a szakmai oktatdsban azokban a régidkban, ahol nem all

rendelkezésre muvészeti szakkozépiskola.

A miivészeti szakkozépiskolak szerepe egyértelmiien a professziondlis miivészutanpotlas

nevelése, a magas 6raszamu specializalt szakmai oktatas.

AZ INTEZMENYRENDSZER

Az allam az elmult két évtizedben a kozmiivelddést és a kdznevelést egyre merevebben
valasztotta szét, nem egységes rendszerként tekintett erre a tarsadalmi feladatra, és eszerint is
finanszirozta.

Ekozben az alapfokt kozoktatdsban tobb fontos tevékenység szorult vissza, vagy tlnt el
teljesen. A kozdsségi tevékenységek, az intézmények feletti atfogd szervezddések, a tehetség
alaptl egyéni utak bejarasanak lehetdségei egyre inkabb az alapfoku miivészeti iskoldkra vagy
a kozoktatasi rendszeren kiviilre helyezddtek at.

Az alapfoka miivészeti iskoldk rendszere gyorsan fejlédott, az iskolaforma gyorsan
betdltotte azt az lirt, amit az altaldnos iskola finanszirozasi vagy human erdéforras hidny miatt
nem tudott ellatni. Ett6l kezdve pedig a miivészeti nevelés is lényegében tarsadalmi
onszervezddésként miukodott, fliggetleniil attdl, hogy onkormanyzati, alapitvanyi, egyhazi
koznevelési intézményhez kapcsolodott. Az intézmények profiljat, mindségét, a fenntarto és a

felhaszndld kozos igényei és érdekei alakitottdk, ezért alakult ki a jelenlegi valtozatos
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intézményi szerkezet, ami nem hiba, hanem a helyi igényeket tiikr6z0 struktira. A helyi
igények szerint kialakult intézményi struktara beillesztése az 0j oktatdspolitikai rendszer
koncepcigjaba részletes elemzést igényel.

Az alapfokll miivészeti iskolak haldzatat jol korvonalazhato, erdteljes tarsadalmi igény hivta
¢letre. Az iskoldk szdmanak alakuldsa is mutatja, hogy egy nagyon jelentds koznevelési
szegmensrdl beszéliink. Tobb, mint hétszaz intézmény kettéezernél is tobb telephelyen, tobb
tizezer tanuldval.

Az alapfoki miuvészeti iskola centrumként mukodik, beiskoldzasi kore tobbnyire tobb
altalanos iskola és kozépiskola tanuloira terjed ki (azonos érdeklddési kortiek, azonos
képességszintiiek 0sszegylijtése, hatékonyabb nevelés).

A koznevelési intézmények allami fenntartdsba vétele jelentds valtozast hozott. A kordbbi
heterogén fenntartéi €s telephelyi szerkezet annyiban leegyszerlisodott, hogy az alapfoku
miuvészeti iskolak és azok telephelyeinek dontd hanyada a Klebelsberg Intézményfenntartod

Kozpont hataskorébe kertilt.

A miivészeti szakkozépiskolak szama a rendszervaltas utan ndvekedésnek indult. Kordbban
regionalis szinten egy-egy kozépiskola miikodott szakaganként, az artista €s szinmiivészeti
képzés pedig orszagos szinten csak egy-egy iskolara koncentralddott. Erds sziiloi és tanuloi
elvarasok jelentkeztek a miivészeti szakképzés bovitésére, aminek jelentds lendiiletet adott a
muvészeti képzés kiemelt allami finanszirozasa. Tobb Onkorményzat is létrehozott 6nalld
muvészeti szakkozépiskolat, valamint szakiskolakban és gimnaziumokban is megjelent
parhuzamos képzési kindlatként.

2006-ig a régiok, a megyek, az dnkorméanyzatok €s az iskoldk oktatdsi és képzési kinalatat
szinte kizarolag a helyi érdekek, a lokalis tarsadalmi igények és a finanszirozhat6sag hatarozta
meg. Ennek tudhaté be, hogy tobb helyen parhuzamos rendszer alakult ki, pl. ugyanazon
varosban egy miivészeti iskoldja volt a megyének, egy a varosi dnkormdnyzatnak, valamint
emellett akar tobb maganintézmény is ugyanazt a feladatot latta el egyszerre.

Jelentds 1étszamu képzési terliletté valt az érettségi utani nappali rendszeri felndttoktatas,
valamint a nem nappali rendszerti dllami tdmogatasban részesiilé felnottképzés.

A statisztikai adatok emlitésekor nagyszamunak bizonyul a kozel tizezer fos mivészeti
kozépfokt tanuloi létszdm. Az adatelemzOk azonban nem helyeznek hangstlyt arra a
megkiilonboztetésre, hogy ebbdl mekkora 1étszam esik a nappali rendszer(i 4+1-es 1étszamra,

¢s mekkora az érettségi utani felnottképzésre. A 2000-t6]1 tapasztalhatd nagymértékii
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1étszamnovekedés egyértelmiien a felndttképzési szakaszra esik. A nappali rendszer(i 6t éves

képzésii szakkozépiskolak tanuloi 1étszama nem emelkedett olyan drasztikus mértékben.

A KOZEPFOKU MUVESZETOKTATAS, A SZAKMAI KEPZES
SAJATOSSAGAI

A NAT szakkozépiskolai kozponti tanterve kifejezetten neheziti a kozépfoka
miivészetoktatast, az erds természettudomanyos expanzid, a nyelvi képzés korlatozasa
idegen a miivészeti teriiletek igényeitol.
A néhany oraval kevesebb kozismereti képzés nem okozott gondot, mert a tradicionalis
képzohelyek jellemzden az atlagnadl magasabb intelligenciaji tanulokkal dolgoztak, és a
miivészeti nevelésen keresztiil olyan alapképességeket sajatitottak el, melyek a tovabbi
¢életpalyédjukon is nagyban segitette dket, akar miivészek lettek, akar nem.
Az NGM ¢s az EMMI kozotti feladatmegosztas elsdsorban kivételek alkotasara
alkalmas, a rendszer életszerli fenntartasara és hosszabbtavi, egységes tervezésére
nem.
Az elmult évek valtozasai a két minisztérium kozotti allaspontok egyeztetésével
fémjelezhetdek, az erre teriiletre sz616 valodi tervezés nem kezdddhetett meg.
A kilencvenes évek joggyakorlata kedvezd feltételeket teremtett a szinvonalas mivészeti
képzéshez, a hatalyos rendelet szerint muvészeti képzést kizardlag miivészeti
szakkozépiskolakban lehetett folytatni.
A kozépfokt miivészeti képzés rendszervaltas eldtti szakmai pozicidja egyértelmiien a magas
jelentkezési 1étszambol az erds felvételi szlirés €s a széles regiondlis szerep miatt a
ténylegesen elkotelezett, a professziondlis miivészpalyara sikerrel felkészithetd fiatalok
képzésére koncentralt. Az iskoldk széles regionalis gylijtdszerepe nagyban segitette a
fokozatosan nétt.
A késObbiekben a miivészeti szakkozépiskola alapitasat azonban nem korlatozta az allam,
végso soron a szabad piacra bizta. A milivészeti szakoktatds inditdsaban ugyanugy érdekeltek
voltak az onkormanyzatok, mint a magancégek. Sok vegyes profilt iskola alakult ki, amelyek
a ,,mivészeti” hivoszoval biztonsagosan fel tudtdk tolteni a kozépiskolai 1étszamukat.
Amennyiben a tiszta profilu vagy a tobb évtizedes mindségi referencidkra épiilo iskolakat

vizsgaljuk, a kozépiskolai miivészeti képzes 1étszama nem magas. A magas képzési 1étszamot
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a tomeges képzésben érdekelt iskoldk hozzak létre. Amennyiben a szakfeliigyeleti rendszer a
miivészeti szakkozépiskolak specidlis szempontrendszerére is kiterjedne, a képzési 1étszam
hamar visszarendez6dne az eredeti célhoz. Megallapitottuk, hogy a miivészeti
szakkozépiskoldk célrendszerének legfontosabb eleme a hivatasszerli miivészpalyara valo
felkészités. Ennek a nagy létszdmu és nem megfeleld tanrendi és képzési tartalmu iskolak

nem tudnak eleget tenni.

A kozépfoku zenei képzésben az intézmények szama és a képzési létszam is az allami
fenntartdsban dominans.

A képzod- és iparmilivészetben és a tdncoktatasban a nem allami intézmények szama és tanuloi
létszama jelentdsebb. A nagyobb ardnyu kibocsatasi 1étszamok azonban az érettségi utani
felndttképzésre jellemzéek. A korabban parhuzamos miivészeti, most 4+1-es parhuzamos
miuvészeti képzésként jeldlt szinten a 1étszamadatok nem valtoztak jelentdsen.

A klasszikus és modern tancoktatds néhany allami intézményben hagyomanyos tradiciok és
mindség mellett torténik, 2000 6ta mutathatd ki a maganszektor eléretdrése, foként a modern

tancos képzésben.

A kozépfoku miivészetoktatds sajatossagai:

Kis 1étszdmu csoportok

A miivészeti agak sajatossagai kiilonbozé tanulolétszamokat engednek meg. A tanul6 1étszam
az egyéni képzéstdl a 12-15 fOs csoportos képzésig terjed. Az elmult évtizedben az egyre
apado forrasok hatékony kihasznaldsa érdekében a fenntartok a csoportlétszamok novelésére
probaltdk ravenni a képzohelyeket. A mindségi oktatas szinvonaldnak megtartasa mellett is
végezheté megtakaritas, de erre biztosan nem a pedagogusra jutd tanuldlétszam novelése a
megoldas.

A szakmai oktatds mindig mester és tanitvidny viszonyra épiilt, és ez kiilondsen igaz a

muvészeti képzésre.

Nagyobb oraszam igény
Az iskoléban tanorai keretben toltott idéigény szakaganként némiképpen kiilonb6zo,
a zenemiivészeti szakorak sok otthoni gyakorlassal valnak teljessé, az intézményben tanarral

egyiitt toltott id6 jelentds hanyada a helyes felfogdsu egyéni gyakorlds képességének
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kialakitasat teszi ki, a tanulasi folyamatot jelentdsen befolydsolja a helyes technikaji 6nallo
gyakorlas.

a tdncmiivészeti €s a képzo- és iparmiivészeti teriileten azonban sziikség van a miitermekben
toltott magasabb oraszamra. Ezekben a képzésekben egyarant sziikséges a specidlis miitermi
kornyezet és a szaktanar kozvetlen és folyamatos iranyitasa.

Az iparmiivészeti és a képzOmiivészeti szakmai oktatds soran nemcsak a specialis miihely- és
miteremkornyezet miatt van sziikkség a sok iskoldban toltott idére, hanem a késziild
munkadarabok sem szallithatéak, bizonyos technoldgidk pedig megkovetelik a hosszantarto,
egybefiiggd 1doraforditast, €s csak bizonyos késziiltségi fokokon szakithatdak meg.
Altalanossagban kijelenthetd, hogy a tobbi szakmacsoport szakkozépiskolai képzéséhez
képest az iskoldban t6ltott magasabb iskolai 6raszam igény jellemzi az Gsszes miivészeti

szakiranyt.

A szakiranyu képzésnek mar a9. osztalyban kezdddnie kell

A szakmai specializacionak meg kell kezdddnie legkésobb 14-15 éves korban. A balett-
tancos- €s az artistaképzésben mar 10 éves korban megkezdddik a szakiranyu eldkészités €s
specializacid. A miivészetoktatasi teriileten a szakmacsoportos alapozés vagy az agazati kdzos
képzés ¢életidegen.

Mint ahogyan a felsGoktatasban sincs ,altaldban miivész”, ugyantgy az életvitelszeru
muvészeti palyara vald elokészitésben sincs. A muvészeti felsGoktatastol idegen a bolognai

rendszer, hasonloképpen a kdzépfokt miivészetoktatastol az agazati- és a modulrendszer.

A moduldris képzés

A miivészeti szakmai képzésben a szakagakon beliil is kevés a kdzos képzési teriilet, csak a
képzo- és iparmiivészetben van némi létjogosultsdga. A zenei és tancos szakteriileten pedig
gyakorlatilag nemhogy nincs értelme, de kifejezetten neheziti és adminisztrativ szempontbol
is foloslegesen bonyolitja az oktatast.

A mivészeti szakmai képzés sajatossaga, hogy korai gyermekkorban ki kell alakitani — ill.
nem szabad veszni hagyni — bizonyos, a késdbbiek soran elengedhetetlen alapképességet. 12-
14 éves ¢letkorban meg kell kezdddnie a specialis szakiranya képzésnek, €s a képzés egysége

nem bonthaté meg egészen 18-19 éves korig.
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TANULOI UTAK AZ ALTALANOS ISKOLATOL A FELSOOKTATASIG
Altalanos iskolai szakaszban

Az alapfoku miivészeti iskola a koznevelés része, a kdznevelés finanszirozasi rendszeréhez
tartozik. A szakkozépiskolai miivészetoktatas feldl nézve az alapfoknak a korai felkészitd
szakasza a fontos. A szakmai oktatas el6készitése, a szakiranyi mivészeti képzéshez
elengedhetetlen kompetencidk korai kialakitdsa, a specializciora torténd elokészités, a
motivacidé kialakitdsa és fenntartdsa a sikeres szakkdzépiskolai beiskoldzas és tehetség-
kivalasztas, az utanpotlds elOkészités szempontjabol donté jelentéségli  lehet. A
szakkozépiskolai felvételiken a rendszervaltds ota folyamatosan csokkent a felvételizok
eloképzettsége, a tehetség felismerést 1) alapokra kellett helyezni. Kordbban a jelentkezdk
képességei jol mérhetdek voltak az altalanos iskolai szakaszban megvalosult szakirdnyu
elokészités alapjan. A jelentkezOk képességeinek kibontakoztatdsa elegendd mértékli volt
ahhoz, hogy a kozépiskola a képességszintekben valogatni tudjon, a megnyilatkozo6 tehetség
felismerheté volt. 2000-t8l volt egyre markansabban észrevehetd, hogy a jelentkezOknél
jelentds képességszint csokkenés tortént, egyre gyengébb lett a jelentkezd felkésziiltsége. A
szakkozépiskoldk vagy egyre inkabb sajat elOkészitd tanfolyamaikra, vagy az alapfoku
miivészeti iskoldkra tAmaszkodtak. Azokban a varosokban, ahol az alapfoki miivészeti iskola
¢s a szakkozépiskola kdzott jo kapcsolat allt fenn, a tehetségek kivalasztasa és tovabbtanuldsa

természetes folyamat volt.

A 27/1998. (VI. 10.) MKM rendelet éppen azt célozta, hogy az alapfokti képzéseket
tulsdgosan szétapr6zo, a kozépfoku miivészetoktatds mintajara tervezett képzést a nagyobb
szakmai terliletet feloleld képzési csoportok felé terelte. Tobbé nem ,kis szakkdzépiskolak™
létrehozasa ¢€s a korai tehetség -kivalasztas volt az egyetlen cél, hanem a hangsuly atterel6dott
a miivészeti nevelésre, a kreativ képességfejlesztésre €s a szélesebb korii alapozésra. Itt se
felejtsiik el megjegyezni, hogy ebben a szerepben mennyire fontos nevelési funkciot vett at az
altalanos iskolatol, ahol ezek a funkciok egyre nehezebben voltak megoldhatoak.

Az alapfok és a kozépfok szakmaszerkezeti 6sszehasonlitasakor szembetiind, hogy alapfokon
nagyobb tevékenységcsoportok vannak, mig a szakképzésben tovabb nem egyszeriisithetd €s
Osszevonhato szakiranyokszerepelnek.

Megjegyzendd, hogy a 2012-es OKIJ kialakitdsakor erdteljes nyomas volt a szakmak

Osszevonasara , de belathatd, hogy ezen a teriileten nem végezheto el tovabbi ,,egyszeriisités”.

Kozépiskolai szakaszban
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A tanulénak ¢és csaladjanak a gyermek nyolcadikos koraban kell meghoznia a jovot illetd
legfontosabb dontéseket. A miivészpdlya ma is vonzd, a miivészeti szakkodzépiskola
valasztasa egyben azt is jelenti, hogy a felsOoktatasi felvételi és a miivészdiploma a cél. A
muvészeti kozépiskola felsGoktatasi beiskolazasa nagyon jo, ezért a sziilok megbiznak az
intézményben.

A mivészeti szakkozépiskoldk mindségbiztositasi okokbol ragaszkodnak felvételi rendszeriik
autonomidjahoz, ezért mas intézményekben vagy elokészit szakkorokben szerzett hivatalos
tantsitvanyok helyett értelemszertien a sajat szakmai elvarasaiknak megfeleld felvételi
eredményeket veszik figyelembe.

A miuvészeti szakkozépiskoldk viszonylagos felvételi autonomidjat a jelenlegi jogszabalyi
kornyezet is iidvozlendd modon fenntartja. A szakkozépiskolai felvételire vonatkozo
jogszabaly megengedd abban a tekintetben, hogy a miivészeti szakkozépiskola
képességvizsgalatot tartson, és a hozott pontszamokat csak akkor szamitsa be a felvételi
rangsorba, ha a tanuldjelolt megfelel a fogadd intézmény szakmai elvarésainak.

A tanul6i utak tehat markansabban a 8. évfolyam utan valnak ketté.

Jellemz6, hogy ebben az ¢letkorban kezdd6dik meg a tanuldi utak specializalodasa,
gimnaziumok, szakkozépiskolak, szakiskolak kozott oszlik meg a tanuloi 1étszam.

A tanulok a kozépiskolai (gimnaziumi, szakkodzépiskolai, szakiskolai) tanulményaikkal
parhuzamosan veszik igénybe az alapfoktl miivészeti iskola képzési kinalatat.

Az alapfokt miivészeti iskolak tovabbképzo szakaszanak (14-18 éves) 1étszamat az ¢€letpalya
tervezés dontési mechanizmusa szabalyozza, természetes, hogy a tovabbképzot kevesebben
folytatjak. A tovabbképzd szakasz tanuloit a kiilonb6zd kdzépfoku iskolatipusokba felvettek
alkotjak, ahol a kozépfoku iskoldk tanrendje és kovetelményszintje is megneheziti a tanulok
szamara a parhuzamos részvételt.

A 14-18 éves képzési szakaszban a miivészeti szakkozépiskolak és az alapfokti miivészeti
iskolak tovabbképzd szakaszaba jaro tanulo utja egyre inkébb eltavolodik egymastol.

Az OKJ képzési oOraszdmahoz képest megdllapitott heti 4-6 ora nem elegendd a
professzionalis palya gyakorlati és elméleti 6raszamigényének ellatasara.

A szakkozépiskolak miiterem €s mithelyrendszere orszagos atlagban egységesebb szinvonalu,
¢s a tanari felkésziiltség is magasabb. (Ez nem zarja ki azonban azt, hogy egyes iskolak az
alapfoku iskola tovabbképz0 szakaszaban ne folytatnanak joé mindségli képzést.)

Erettségi utin

Az alapfokl iskola tovabbképzd szakaszanak befejezésével (18 éves kortol) két iranyba, a

felsdoktatasba vagy az érettségi utani szakképzésbe vezethet az 1t.
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Jelentds az eltérés a 4+1 rendszerben €s az érettségi utani két éves képzésben végzett tanulod
képességei kozott.

A gyermekkorban megkezdett és 14-19 ¢éves korban folytatott rendszeres miivészeti
tevékenység soran elsajatitott képességek jelentds része 20-22 éves korban mér nem
szerezhetd meg, vagy csak korlatozottan zarkédztathatd fel. Aki nem vesz részt 18 éves kora
elétt miivészeti felkészitésben, €és érettségi utani szakképzésben végez el valamely miivészeti
szakmat, jellemzden nem a professzionalis miivészpalyara, hanem a szolgaltatdiparba kertil.
Mindebbdl kitlinik, hogy az alapfokti miivészetoktatds és az OKJ szakmai képzés kozotti
megfeleltetés sokkal inkabb az érettségi utani felndttoktatds nappali vagy nem nappali
rendszere felé mutat, mint a 4+1-es szakképzés felé. Leszogezhetjiik, hogy a 14-19 év kozotti
szakképzéssel nem vagy csak nagyon koriilményesen feleltetheté meg az alapfokti miivészeti
képzés.

Az Osszevetés végsd soron arra mutat, hogy amennyiben a beszamitds vagy atjarhatosag
lehetdségeit keressiik, akkor azt az érettségi utani képzésben talalhatjuk meg.

Ezen a képzési teriileten heterogénebb a képzési kinalat mind a fenntartok, mind pedig a
mindségbiztositds szempontjabol. A jelen allapotban mind az allami, mind a nem allami
intézmények szédmdara a tanuldlétszdm novelésének egyik forrdsa az érettségi utani
beiskolazés. Ebbe a rendszerbe sok esetben képességmérés nélkiil vagy csak csekély mértékii
véalogatds utan be lehet keriilni. A szakmai beiskolazési 1étszdmok allami szintli tervezése
varhatéan a képességvizsgalat bevezetésére kényszeriti az intézményeket, hiszen a
szabalyozas tuljelentkezést fog generalni. Ebben az esetben van értelme az érettségi utani két

éves milvészeti képzésnél az elsd évfolyam beszamitasat felvetni.

MINOSEGBIZTOSITAS

A mindségbiztositas teriiletén egyik legjobban megragadhat6 érték az allam altal timogatott
orszagos milvészeti versenyek rendszere.

A versenyek beszamithatosdga koriil nem alakult ki egyetértés az egyetemek kozott, a
felsdoktatas nagyon kiilonbozé modon értékeli a versenyeredményeket, tulnyomorészt
ragaszkodik a sajat felvételi kovetelményeihez.

A versenyrendezvények jelentik mind az alapfokon, mind a kozépfokon a legnagyobb
kihivast a tanuloknak és az intézményeknek egyarant.

Kozépfokon a tanulok koérében minden miivészeti 4gban nagy a presztizse a versenyeknek, az

eredmények ugyan csak kevés helyen szamitdédnak bele kozvetleniil a felsdoktatasi
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felvételibe, de a sikeres felvételi ardnya a versenyek helyezetteinél vilagosan kimutathato. Ez
kozvetve azt mutatja, hogy az alapfoku és a kozépfoku versenyek szinvonala szinkronban van
az egyetemi felvételik kovetelményrendszerével.

A szakmai szervezetek 2013-as kérdéivének eredményei és a hozza kapcsolodo tanulmanyok
azonban felhivjak a figyelmet arra, hogy a versenyek nem lehetnek kizarélagos eszkozok a
mindség felmérésére.

Minéségbiztositas terén messze nem lehetnek kizarolagos méréeszkozok a tanulmanyi

versenyek.

Kozépfokon az eddigi ellendrzési rendszer a kimeneti mindségre és jogszabalyi
megfeleloségre koncentralt. Ennek kovetkezménye, hogy a mindségbiztositas egyetlen 1étezd
hivatalos eszkoze a vizsgaelnok személye €s a minisztérium altal elrendelt vizsgaellendrzés

maradt.

A vizsgaellenorzés hianyossagai

A szakmacsoporton beliil a képzo- és iparmiivészeti szakmaknak a 2006-ban megfogalmazott
rendszerét Osszekotik a kozos modulok. Egymastol relative tavol esdé szakmak kozos
modultartalmainak vizsgaztatasakor bukkannak fel a problémék. Természetes, hogy egy
alkalmazott fotografusnak vagy egy 6tvosnek egészen mas szinvonala és célrendszerli rajzi
tudasrol kellene szamot adnia, mint pl. a grafikusnak, akinek szabadkézi dbrazolasi képessége
egyben a szakma elengedhetetlen alapjat is képezi.

Kiilon kell emliteni az érettségi utani szakképzés kimeneti szinvonalat.

Ebbe a képzési szektorba tobb iranybdl érkeznek a tanuldk. Vannak a ,,szlalomozok™, vagyis
mar korabbi szakképzésekben is résztvevok, akik a tovabbi ingyenes szakképzés reményében
nem teszik le a szakvizsgat, €s ujabb képzohelyeken jelennek meg, 0k az alapképességeiket a
szakkozépiskolakbol készen hozzak. Tovéabbi szereplok az alapfoki miivészetoktatasban
tovabbképzd szakaszban végzettek, akik szintén eldzetes tudast hoznak, de a szakképzési
rendszerbe most 1épnek be. A harmadik szereplé pedig az eldképzettség nélkiil a
szakképzésbe 1€pd, akinek gyakorlatilag kevés esélye van a megfeleld szakmai szinvonal
elérésére. A szakképzésbe belépéskor nem torténik szakmai mindségvizsgalat, igy a
hozzaadott érték a szakmai vizsgan nem mérhetd.

Vizsgaszervezéskor ugyanazon szakma esetében ezekkel a kiilonbdzd szinvonaltl és
motivaltsagh vizsgazéi korokkel kell szdmolnunk. Ezért van az, hogy a vizsgabizottsdgok

relativ mércéket allitanak, és kiilonb6z6 vizsgakon nagyon kiilonbozd tudasszintli tanulok
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szereznek szakmai bizonyitvanyt ugyanazzal a tételsorral és ugyanazon szigori jogszabalyi
feltételrendszer formai betartasaval is.

A szakmai ellendrzés a vizsgaellendrzés folyamatdban nem terjedhet tovabb az alapité okirat,
a pedagogiai program, hazirend, esetleg a tanmenetek ¢és a naplok ellendrzésénél. Arra
azonban semmilyen lehetdség nem mutatkozik egy vizsgaellendrzésen, hogy a leirt
dokumentumok ¢és a tényleges képzési folyamat milyen mértékben korreldl egymassal.

A modulrendszerii vizsgdk min. harom, de tobbnyire négy vagy 6t naposak. Ha az ellendrzés
nem valamely f6 vizsgatevékenység napjara esik, csak a részteljesitmények lathatdéak a
vizsgafolyamat szétaprozottsaga miatt. Nem eldirds, hogy a teljes vizsgaanyagnak jelen kell
lennie a vizsgafolyamat minden napjan.

Az is nagyon valtozo, hogy melyik vizsgaszervezd hogyan és milyen mélységben archivalja a
szakmai vizsgaanyagot. Erre nincs a puszta rendelkezésnél részletesebb leirds. Emiatt a
gyakorlati vizsgak szakmai eredményességét visszamendleg szinte lehetetlen ellendrizni.

A vizsgaellenorzés onmagaban nem lehet mindségbiztositasi eszkoz.

Adminisztrativ szempontbdl az iskolék felkésziiltek, személyes tapasztalatom, hogy az
allami-6nkorményzati iskolak dokumentumrendszere sokszor rosszabbul eldkészitett, mint a
nem allami vizsgaszervezoeé.

A vizsgaelnokok gyakran nincsenek tisztdban az aktudlis jogszabalyi kornyezettel.

A vizsgak objektiv és szakszerli megitélését nagyban neheziti, hogy elndkot és kamarai tagot
is az adott régiobal kell kiildeni. Az alacsony 1étszamu vizsgacsoportok vizsgabizottsagi
finanszirozésa olyan csekély, hogy gyakran egyik varosbol a mésikba sem éri meg atutazni a
vizsga kedvéért. Emiatt a vizsgabizottsadg gyakran visszatérd vendég, akar éveken keresztiil is,
ami néha mar a vizsgabizottsag fiiggetlenségével kapcsolatos aggalyokat is felvet.

A vizsgafolyamat bejelentéseivel, statisztikdjaval kapcsolatos elektronikus rendszer
egyszerisitése, harmonizaciodja iidvozlendo 1épés lenne. Az iskolai és a vizsgaadminisztracids

terhek enyhitésének lehetdségeit allami hivatali szinten javasolt megvizsgalni.

A mindségbiztositast sokkal inkdbb a folyamatellendrzés feldl kell megkdzeliteni, a
szakfelligyeleti rendszert kell kibOviteni a szakmai oktatasra.

A kamarék altal torténd folyamatellendrzés ellentmondasos, mert csupan szakmai oldalrol, a
nevelési-pedagdgiai célok kizarasaval nem lehet érdemben megallapitasokat tenni, masrészrol
az iskola és a kamara kozott érdekazonossag allhat fenn. Sok esetben a kamarak képviseldi
maguk is tanitanak az adott régidoban, a személyes ismeretségi halo tul sziik az objektiv

megitéléshez.
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A szakfeliigyeletet 1étrehivo jogszabalyok ugyan széles koznevelési €s szakoktatasi teriiletre
terjesztik ki hatalyukat, de a jelenlegi szakértdi felkészitési folyamat a gyakorlatban azt
mutatja, hogy az allami irdnyitok és szakhatdsagok a kdznevelés mindségének ellendrzésére
készitenek fel, a szakmai oktatas mindségvizsgalatat a kamarak hataskorében tartjak.

A miivészeti szakmai oktatds ellendrzésének a teljes képzési folyamatot fel kell olelnie a
beiskolazéstol a képzésen at a kimenetig. A kozépfokti miivészeti oktatds a legkomplexebb
iskolaforma a magyar koznevelésben és szakoktatasban, ennek megfeleléen a szakfeliigyeletet
ellatoknak is ezt a nagyon Osszetett nevelési-Oktatasi ellendrzést kell atlatniuk. Erre a feladatra

a szakfeliigyeleti rendszeren beliil is specialisan felkészitett szakemberekre van sziikség.

A palyakovetés hianya

A palyakovetés megoldasara az elmult évtizedben tobb kisérlet is volt. Eleddig nem sikertilt
mukodo rendszert kiépiteni, ezért nehéz statisztikai adatokra hivatkozni. Tagadhatatlan tény
azonban, hogy a miivészeti szakkdzépiskoldkban végzettek kapcsolati haloja tobb évtizeden
keresztiil is egységesebb marad, mint mas kozépiskolai formakban. Erre a tapasztalati bazisra
hivatkozva allithatjuk csupan, hogy a miivészeti szakképzésben 14-19 évesen résztvevok
akkor is sikeresebbek az atlagnal, ha nem miivészeti palyan folytatjak életatjukat.

A palyakdvetésben rejlé probléma, hogy ha nem miivészeti teriileten helyezkedik el a tanulo,
a sikeresség bizonyitékai kozott mar csak kozvetve tudjuk tetten érni a miivészeti nevelés

hatasat, ill. zdmében kiilfoldi kutatasi eredményekre hivatkozhatunk.
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SZILAGYI ZSOLT: TANCMUVESZET

1. Bevezetés

A szellem ¢és a test kozott egy allando kapcesolat 1étezik: a mozgas, melyet az Okor emberei
nem hanyagoltak el, de mi mar nem ismeriink, csak sejtiink. "

(Loire Fuller)

"A mozdulatmiivészet, a tanc, az ember bensejének kdzvetlen, altalanos hatasu kifejezdje."
(Richard Wagner)

Es legyen elveszett minden olyan napunk,
Amelyen legalabb egyszer nem tancoltunk,..”
(Nietzsche)

Miivészeink, nagy gondolkodoink mar az dkortdl nyomon kovetik s hangsulyozzak a test €s a

crer

megjelenési formajanak: a tancnak a fontossagat!

,»Az €let kiizdelmeinek jotékony balzsama: a szépségben vald gyonyorkodés.
Halas lehet az az ember az Uristennek, ha 6t azzal aldotta meg, hogy meglassa
¢s atérezze a szépet, de még inkabb tartozik halaval az, akinek megadatott, hogy
a szép kultuszaban toltheti el életét, és az alkotas Gromérzetében részesiilve ize-
litét kap az Istenibdl, embertarsainak pedig lelki gyonyoriiséget szerez

muvészetével.”
(Roth Miksa)

A magyar livegfestészet megljitoja, a 20. sz. vilagkiallitasainak aranyérmese, a
Magyar Iparmiivészeti Tarsasag alelndke szavaiban, balzsamnak nevezi a szépben vald
gyonyorkodést, s isteni adomanynak azt, ha valaki képes erre. Még tovabb menve vildgosan
¢s egyértelmiien fogalmazza meg a miivészet 1ényegét, az alkotds és az esztétikum isteni

érzetét, mellyel egyrészt 6romet szerez embertarsainak, masrész megvaldsitja onmagat.

Ugy érzem, hogy ezek a gondolatok id6allok, s igazabol a koztudat ma is valahogy igy

all a mivészetekhez. Sajat miivészetemben, a tancmiivészetben a mai napig nem tudja a
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szakma eldonteni, hogy pl. a koreografalas — ami a tancmulvészet meghatarozo teriilete -

tanulhato-e, vagy egy velesziiletett tehetség megjelenése.

S6t, e gondolatot tovabbszOve talan kijelenthetem, hogy a mai koztudat is kevés
szamu vagy téves informaciok birtokdban foglal allast a miivészeti szakképzéssel és annak
intézményeivel kapcsolatosan. Maga a szakképzés nem idegen a koztudattol, hiszen a
szakkozépiskolak, szakiskoldk sem ismeretlen intézménytipusok, sok telepiilésen folytatnak
jol ismert és elismert képzéseket az egészségiigyben, kdzgazdasagtanban, informatikaban ¢€s

mas teruleteken.

Ezen intézménytipusok megbecsiilt intézményei a tarsadalomnak, hiszen az altalanos
miiveltséget ado érettségi mellett a koztudat szerint a megélhetést is biztosité szakmat is
nyugjtanak a végzett tanuloknak. Ugyanakkor a tarsadalom a mai napig nem tud mit kezdeni a
miuvészeti szakkozépiskoldkkal, miivészeti kozépiskoldkkal. Kiilondsen vonatkozik ez a

tancmiivészeti képzéssel foglalkoz6 intézményekre.

Ennek egyik okat abban latom, hogy a koztudat a tdncnak csak a szoérakoztatd
funkcidjat ismeri. A tadncot nem tekintik masnak, mint a szabadtéri rendezvények,
gasztrofesztivalok, ill. gyerekek, unokak egzotikus jelmezekben valdo megtekintésének egy

kiilonleges lehetdségének.

A masik, talan ennél is nagyobb probléma: ami a mai napig szivosan tartja magat a
koztudatban, hogy ,,ebbdl nem lehet megélni!”, holott statisztikak bizonyitjak, hogy a tdnccal
foglalkozdé emberek elhelyezkedési lehetéségei semmivel nem rosszabbak, mint mas
szakmaké! Foleg most, hogy az EU létrejotte miatt megnyiltak a hatarok, a képzett tancosok a
hazai lehetdségek mellett (tancpedagogus, koreografus, szinhdzi tancos, stb.) pl. Nyugat-
Eurdpaban is keresettek, ha megfelelnek az alkalmazas feltételeinek (szakképzettséget igazolo

dokumentumok, felvételi megtekintés).

Nem elhanyagolhat6 szempont az sem, hogy a tdncmiivészeti munkavégzéshez a jol
felkészitett testen és elmén kiviil mas ,,eszkozre” lényegben nincs sziikség. Amig egy
vallalkozonak a vallalkozasa beinditasdhoz komoly milliokat kell invesztalni, addig egy

tancmiivésznek ilyen terhet nem kell viselnie.

Mindezektdl fliggetleniil sajnos még mindig sokan gondoljdk azt, hogy a muvészet

nem lehet szakma, holott pont ennek ellenkezdje latszik igazolodni! Az alapos technikai
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felkésziltséget, elméleti tudast, gyakorlati iigyességet, empatiat, kreativitdst, humanizmust

igényeld szakma talan az egyik a legnemesebbek koziil.

Evekig tartd faradsagos, kitart6 munkara van sziikség ahhoz, hogy valakibél a

muvészeti szakképzés keretén beliil szakképzett képzOmiivész, tancos vagy zenész lehessen.

A miuvészi tehetség ugyanis csak egy lehetdség. A gyémant természetes kozegében
egy amorf tivegdarabra hasonlit. Akkor valik bel6le brilians, amikor a gyémantmiives hosszu,
kitarto, tervezett és megfeleld koriilmények kozott végzett munka eredményeként 1étrehozza

beldle a csodat. A mivészeti szakképzés is ilyen!

A miuvészeti nevelés komplex, az egész személyiség fejlodését befolyasolo tényét a
pedagogiai és a pszicholdgiai szakirodalom szamtalanszor leirta. A kdzépfokt miivészképzés
helyzete talan még specifikusabb, hiszen a képzés egy olyan valtozo életkorban torténik,
amikor maga a személyiség is valtozik, hiszen a gyermekkort elhagyva, a felndttkor kiisz6bén
keriilnek be a képzd intézményekbe a novendékek. Hatalmas feleldsség, hogy az érzékeny,
mindenre nyitott ,,mivészlelkeket” a lehetd legtokéletesebb szakmai fejlesztés mellet
megtanitsuk a kozosségben valo 1étezésnek és a hétkdznapi élet praktikumainak ismeretére
egyarant. Mindebben kulcsfontossagu a miivésztanar, a mester szerepe, aki lényegében a
tanul6 éltének részéveé valik, segitve azt, hogy a miivészi igazsagok megélése és felismerése

altal az értékek mellett donteni tudo, feleldsséggel €16 felndtté valjon.

Az eddigiekben bemutatott bonyolult és soktényezds helyzet ellenére nyugodtan
kijelenthetem, hogy a tarsadalomban jol kitapinthatd az igény a miivészeteke, a miivészeti

képzésre.

A kozépfoki miivészképzésben a miivészeti szakkdzépiskoldk iranti igény
kielégitésére egyre tobb kozépfokui miivészképzést folytatd intézmény alakult. A szakmai,
pedagogiai, érdekképviseleti, taniigyigazgatdsi problémak megvalaszolasara az intézmények

vezetdi 1998-ban létrehoztdk a Miivészeti Szakkozépiskolak Szovetségét.

A mivészeti képzésben specialis helyet foglal el a tdncmiivészeti képzés. Annak
ellenére, hogy a tanc egyidds az emberiséggel, és fejodéstorténete mindig az emberi fejodés
parhuzamaként miik6dott, az emberi miiveltség robbanasszerii névekedésének kdszonhetéen a
muvészetek teriiletén is egyre jobban differencialodtak a megjelenési formak. Ennek
megfeleléen a tdncmiivészetben is kialakultak a fontosabb tancmiifajok, majd azokon beliil

kiilonbozo részteriiletek is.
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A miveltség literatus €s hagyomanyos ataddsanak egyre bonyolultabb formai jottek
létre, és az igényeknek megfelelden magasabb képzettségli tancosok jelentek meg, és adtak
arra lehetdséget, hogy a tdnc ne csak a szoérakoztatds, hanem a miivészetek hordozoja legyen.
Talan elképzelhetd, hogy e sokszinli tdncvilag a tdncolni vagyok oktatasara, ill. az egyre
jobban kibontakoz6 szinhazi tancmiivészetre vald tekintettel egyre sokszinlibb és a
kiilonbozobb igényeket kielégitd tancoktatasi formékat hozott 1étre. A tancoktatdshoz azonban
programok, szinhelyek, szakemberek, zene, stb. kellettek, aminek biztositasa egyre nehezebb
feladat el¢ allitotta az oktatdsban kozremiikodOket. Az amatér szintli formak mellett
megjelentek az allam altal finanszirozott képzések, amelyek az allami szabalyozas ¢és
ellendrzés révén egyre magasabb szinvonalon folytattak neveld-oktato tevékenységet. Lassan
a professzionalis tancmiivészet igényeit mar csak azok a tancosok tudtak kielégiteni, akik
ilyen tipusu intézményben tanultak, mert itt a valasztott tancmiifajukon kiviil a tobbi
tancmiifajbol is kaptak felkészitést, igy Ilényegében minden helyzetben hasznéalhato
szakemberek voltak. Ilyen intézmény a jelenlegi munkahelyem is: a nyiregyhazi Miivészeti

Szakkozépiskola.

A mivészképzés €s ezen beliill a tdncmiivészeti képzés is a hatalmas lehetdségek
mellett igen sok problémaval kiizd. A valtozé tarsadalmi-politikai- szocidlis tényezok egyre
komolyabb kihivasok elé allitjak a koznevelésben és a kozoktatdsban kozremiikodo
intézményeket. A mindenkit érintd tartalmi-strukturdlis valtozdsokkal még azok az
intézmények is nehezen boldogulnak, akiknek a tevékenységiik ,,hétkoznapibb”, mint a

tancmiivészképzes, raadasul nekik nagyobb szervezeti, dokumentacios eldéletiik is van.

A miivészeti és a tancmiivészeti szakképzésnek is nagy hatranya, hogy magat a
rendszert elég kevéssé ismerik, miikodésének struktirdjarol, tartalmarél még kevesebbet

tudnak.

E hatrany csokkentésére szolgalhat ez a tanulmany, aminek elkészitésében nagy

orommel veszek részt!
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II. Valaszok a felkérésben feltett kérdésekre

I1.1 Jovokép, finanszirozas, mindség

o Jovokép
A kozelmult tarsadalmi, politikai, gazdasagi, oktataspolitikai mozgasai azt bizonyitottdk a
szamomra, hogy a vészharangok kongatésa ellenére is tamogatottsagot élvez, és szlikségesnek
latjak a miivészetoktatast. A  teriiletiinkon tanulé fiatalok a szinvonalas szakmai ¢és
kozismereti képzés eredményeként vagy szakmai, vagy kozismereti tanulméanyokat
folytatva, 1ill. tanult szakmdjukban elhelyezkedve nem a munkanélkiiliek szamat

gyarapitjak.

A miivészeti intézményekben a munkara nevelés teljesen masként miikodik, mint a
kozismereti oktatast folytatokban. A novendék a sajat teljesitménye alapjan, 1ényegében a
két kezével allitja elé a sajat magat mindsité produktumot, és ez kialakitja benne a
munka tiszteletét, annak a tudatat, hogy ha valamit el akar érni, ahhoz dolgozni kell.
Ezzel szemben a kozismereti oktatdsban a ,magantandr” segitségére nagymértékben
tamaszkodd oktatds nem feltétleniil kedvez az 0Onall6 munkavégzés képességének
kialakulasanakLehetséges, hogy a kozépfokrol kikeriilt tanuloknak a felséfokban azért kell

olyan hosszl id6t eltolteni, mert meg kell megtanulniuk az 6nallé munkat.

Ma a kozépfoku tancoktatasban realis és valds jovoképet tudunk nvuajtani a

novendékeknek, ugyanis szakmai és kozismereti tanulmanyaik utdn folytathatjak

tevékenységiiket:

1. hivatasos tancosként, tincmiivészként — ez idaig minden évben volt felvétel, st volt
olyan, hogy év kozben is vettek volna fel novendéket. Ilyenkor az elmult évben
végzetteket javasoltuk, akik igy ijra lehetdséghez jutottak.

2. a megszerzett OKJ-s végzettséggel egyre nagyobb szamban helyezkednek el
kiilfoldon munkavallalénak — szinhazak tdnckaraiban, luxusutazasok: ,hajok”

szorakoztatdo miisoraiban miikodnek kozre.
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Erdekes, hogy a mar magukat ,bedolgozottak” szivacs médjara szivijak fel az

ismeretségi koriikhoz tartozokat.

a megszerzett OKJ-s végzettséggel egyre nagyobb szamban helyezkednek el a
hazai szinhazak tanckaraiban — pl. a nyiregyhdzi Moricz Zsigmond Szinhaz
tanckaranak 80% - a mi volt novendékeinkbdl kertil ki.

A szinhaz vezetdsége, ha meghallgatds rendez, eldtte mindig megkeres, hogy

értesitsem a volt ndvendékeket, ennyire szamitanak rank .

A novendékek nagy szamban kapcsolodnak be a szakiranya fels6oktatasba —
Magyar Tancmiivészeti Fdiskola, Budapest Kortarstinc Fdiskola — koreografus,
tancpedagogus, tdncmiivész, elméleti targyak leendd mestereiként.

A tovabblépés és a hivatasos moderntiancos képzéséhez tovabbi lehetéségeket
nydjt a MU-Terminal egy-két éves tehetséggondoz6 programja.

A szakmai elméleti képzés eredményeként sokan jelentkeznek a szakmai elmélettel
kapcsolatos kozismereti egyetemekre, foiskolakra: pl. néprajz, zene.

A Kkozismereti ismereteik alapjan azok, akik nem gondoljak élethivatasuknak a
tancot, nagy eséllyel palyaznak a kozismereti féiskolakra, egyetemekre valo
bejutasra, pl. Nyiregyhdzi Foéiskola, Debreceni Egyetem, Miskolci Egyetem,
Corvinus Egyetem, tanito,- €s 6vondképzo foiskolak, stb.

A legtijabb lehetdség, hogy a fizikumukat kihasznilva a nemzetvédelmi, renddri

fels6oktatasba is sikerrel jelentkeznek.

Mindezek alapjan azt mondhatom, hogy a ndvendékeink nem rossz jovoképpel vaghatnak

bele a kdzépfokt miivészetoktatasba a tancmiivészet tertiletén.

Természetesen ehhez mindségi nevelés-oktatasi tevékenységre van sziikség.

Finanszirozas

A kozépfoku miivészetoktatds eddig finanszirozasi forméja lehetové tette a kozépfoku

miivészképzésben a szakszeri, eredményes képzést.

A jelenlegi finanszirozas miikodését egyelére még nehéz megitélni, de az latszik, hogy a

kiilonboz6 gazdasagi valtozasok eredményekén minden dragul.

226



Mivel a finanszirozas ezt nem koveti, igy azok a fontos foglalkozasok, melyek eddig a

rqr e r

kurzusok rendezése, jelmeztir fejlesztés, tanulmanyi Kkirandulasok, stb) kertltek

megrendezésre, €s teljessé tették a képzést, a jovoben nehezen finanszirozhatoak.

Ezek a képzések alapvetéen fontosak a Kkorszerii szakmai miiveltség megszerzéséhez,

nélkiiliik a képzés 5 éve csak a leckefelmondasrdl és nem a palyara valo felkésziilésrdl szol!

Ezek a koltségek nem hasonlithatoak 6ssze mas képzés koltségeivel, hiszen egyediek, stilus-,
igény-, kinalat- ¢és keresletfiiggdk. Sziikség lenne valamilyen plusz, koltségvetési forras
megjelenitésére, amibdl ezeket a kiadasokat fedezni lehetne. E normativa vonatkozhatna a

tehetséggondoz6 foglalkozésokra is.

e Mindségbiztositas
Ez igen kényes, specialis teriilete a miivészetoktatasnak, hiszen a mi rendszeriinkben az
évenként felvételre Keriilo novendékek képességei teljesen kiszamithatatlanok (pl.
novelné a hatékonysagot, ha az eldkészitdé tevékenységbe az alapfok még hathatdésabban
bekapcsolhatd lenne), ezért az évfolyamonkénti oktatds oly mértékli valtoztatasokat
igényelne, ami a kdzismereti tantargyi rendszer mellett egyszertien nem megvalosithato. Erre
a specialis helyzetre kidolgozhat6 lenne egy onalld, csak a mi munkankra vonatkozo
rendszer, mely pl. a bemeneti adatok és a kimenet Osszevetésével mérne. A normativ
finansziroz4ds nem tett jot a mindségi oktatasnak, annak ellenére, hogy az alapfokon és
kozépfokon is szigorodott a jogszabalyi kornyezet. A mindsé€gi oktatds ellendrzésének

rendszere még kidolgozasra szorul.

Mindezek miatt lenne jo egy olyan minéségbiztositasi, ellenérzési rendszert kidolgozni,
ami nevesitett allomasokkal, biralati lehetdségekkel operalna. Nem kizarolag a
versenyeredmények alapjan, hanem a megjelenés, palyara iranyitas, stb.

figyelembevételével, és ezt is a képzés egészére vonatkozdéan kellene kidolgozni.

A fentiek megvalositasahoz sziikséges lenne egy, a szakmaval egyeztetett szakmai tanév

rendjére, amiben kozpontilag meghirdetett események lennének, pl.:

1. versenynaptar
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2. koltségtamogatott budapesti bemutatok palyaztatasa, szervezése, melyen a meghivott
szakma kozOnségszavazataival mindsit, valamint kdzponti kurzusok hirdetése és az
azon vald megjelenés €s a mindsitett munka eredményeinek figyelembe vétele: ezek
mind nagyban segitenék a mindségbiztositast.

3. budapesti és vidéki képzések, tovabbképzések tancmiifajonként

Persze mindezeket vagy koltségtamogatott formaban, vagy olyan specidlisan odaitélt
tdmogatdssal finanszirozva, ami lehetdvé tenné, hogy az intézményektdl az érdekldddket ne

tartsa tavol az anyagi forrasok hidnya.

e Ellenorzés

Kiilon fejezetet igényelne ezen intézmények ellendrzési rendszerének meguhjitasa ¢és

hatékonysaganak novelése.

Az eldbbi rendszer sok pénz vitt el az iskolaktol, de az ellendrzés eredménye elsésorban a
formai szempontbdl hibasan miikodo intézmények Kisziirése volt, a mindségbiztositas
tovabbfejlesztésére tett javaslatok nem taldltak meghallgatisra. A kozoktatasban és a
szakoktatasban pusztan piaci érdekbdl jelen 1év szereplok kisziirését a jelenlegi jogszabalyi
kornyezet lehetové teszi, nekiink a szakmai mindségbiztositas erodsitésére Kkell

koncentralnunk.

Kozpontilag ellenérzott €s finanszirozott ellendrzésre lenne sziikség, leirt és szamon kérhetd

kritériumokkal.

A megyei fejlesztési tervek a vegyes célu intézmények profiltisztitasara tesznek javaslatot,
kozoktatas €s szakoktatds iranyitas szinten is meghatarozasra keriilt a tanulolétszamért, végso
soron a fennmaradésért kiizdé normativ rendszer feliilvizsgalata. Tagadhatatlan tény, hogy
tobb régioban is a miivészeti szakok beinditdsa fenntart6tdl fiiggetleniil a tanuldlétszam

noveléséért folyo stratégia része volt.

A racionalizalas szellemében érdemes lenne megnevezni, és kiilon statuszba emelni azokat
a nagy hagyomannyal miikodo, orszagos szakmai és pedagégiai elismertséggel biro
muvészetoktatasi intézményeket, melyek akar évtizedek 6ta garantilt minéséget nydjtanak.

Az egyes mivészeti agakban mikodo intézmények foldrajzi elhelyezkedése, a népességhez
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viszonyitott tanuldlétszdma tobb helylitt ardnytalan. Vannak régiok, ahol egyes miivészeti
agak szinte egyaltalan nincsenek jelen, mashol tulkinalat mutatkozik. Az egyik a tehetség
elkallodasat, a masik a felaprozodast vonja maga utan. Pl. tincmiifajonként az orszag nyugati,
kozépso és keleti szegmensében miikddd néhany szakképzési intézmény elérhetd kozelségben

is lenne, és megfeleld szamu szakembert is tudna biztositani.

Célravezet6 lenne, ha azok az alapfokU miivészetoktatasi intézmények, amelyek igazoltan
novendékeket nevelnek, kiildenek a kozépfoku oktatasba, e tevékenységiikért, plusz

forrast kaphassanak akar feladatfinanszirozasi formaban.

I1. 2 Az alapfoku miivészetoktatas és a kozépfok lehetséges érintkezési teriiletei

E résztanulmanyban a tdncmiivészeti agban szerzett ismeretem alapjan irom le

tapasztalataimat.

Az alapfoki miivészetoktatas és a kozépfoki miivészetoktatas szerves egymasra épiilése
a miivészetoktatas és ez altal a magyar miivészeti élet tekintetében elengedhetetlen
lenne.

Maga az alapfoku miivészetoktatas kivaléo lehet6éség - pont az oktatds jellege miatt:
»alapfokt”- arra, hogy a miivészetoktatas személyiséggazdagité hatasa eljusson a

legeldugottabb telepiilésekre is, valamint a nagy tomegbdl a_valéban kivald, kiemelkedd

tehetségeket a Kkozépfoku miivészképzés felé iranyitva megteremtse a jovo

miivészgeneracioit.

Az alapfokl- és a kozépfoku miivészetoktatas érintkezési feliiletei az egymasra épiilés

aspektusabol

1. Széles tomeggel szerettesse meg a mozgast, a tancot, fenntartsa azt a
tancmiivészetet kedvelo és érté tarsadalmi réteget, amely nemcsak eléadoként,
hanem szervezOként, tanarként, nézoként és tamogatoként is jelen van a magyar
tarsadalmi életben.

2. Megfelelo készségeket és képességeket alakitson ki, amelyek a késébbiekben
tovabbfejleszthetok.
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3. Naprakészen tajékoztassa a tanulokat a kozépfoku miivészképzésrol.
4. A tehetséges ,,milvészpalantikat’- kiillonds tekintettel az intézményekben folyd
tehetséggondozod programokra — felderitsék, felkészitsék és a szakiranynak megfeleld

kozépfoku miivészetoktatas felé iranyitsak.

Személyes tapasztalataim, a terepen, a MUSZA kozgyiilésein, ill. elnokségi iiléseken
elhangzott, jegyzOkonyvezett vélemények alapjan gy érezem, hogy a miivészeti agaktol
fliggetleniil a fenti négy pontban az egymasra épiilés megvalosul, azonban az

informacioaramlas hibainak kikiiszobolésével még jobb egyiittmiikodés lenne elérheto.

Az elsé ponttal kapcsolatosan nyugodtan Kkijelenthetem, hogy az alapfoku intézmények
széles tomegekhez jutnak el, s folytatnak miivészetoktatast.
Vitathatatlan, hogy a  kozépfoku  miivészképzésbe zomével az  alapfoku
miivészetoktatasbol érkeznek a novendékek, a kdzépiskolanak ebbdl az alapanyagbdl kell
kibontakoztatnia a személyiséget €s a professzionalis eléadomiivészt.

Erdemes lenne a fejlesztés e korai korszakiaban olyan kotelezé o6raszamokat
meghatarozni a pedagogusoknak, amelyek a feladat nagysagahoz igazodva, tekintettel

lenne az életkornak megfelel6, de egymastol eltéro tanuloi igényekre is.

A masodik ponttal kapcsolatosan szakagaktol fliggetleniil megallapithatjuk, hogy a

kozépfoki miivészetoktatasba Dbeiskolazott tanuléknal az alapfok beiskoldzasi
sikerességének, szakember ellatottsaganak, felszereltségének, stb. fliggvényében a kialakitott
készségek és képességek nem egyformak. Ez az elmult 6t-hat évben pl. arra 6sztondzte a
kozépfoku iskolakat, hogy az addig jol mikodo tanérai készség,- képességfejlesztésen
kiviil a szakmai tartalmak terhére onallé készség és képességfejleszté orakat épitsenek be a
tanrendbe, mert csak igy képesek az intézmény addig szakmai szinvonalat megtartani, ill. a
terveknek megfeleléen emelni.

E pontban jegyzem meg, hogy az alapfokd intézményekre harulé egyre nagyobb
kozmiivelddési, miisorszolgaltatasi feladat nem hasznal a képzés e korai szakaszdban az

alapvetd készségek és képességek fejlesztésének.

A harmadik pontban foglaltakkal kapcsolatosan egy kis torténeti kitekintést is kell tennem.

Az alapfoki miivészetoktatds akkor valt altalanossa, amikor az 4llam ¢és a tarsadalmi

szervezetek kivonultak az amatér miivészeti csoportok, egyesiiletek tamogatasabol. Akkor
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tulélési lehetdség volt, hogy az addig gyerek, ifjusagi és néha felndtt csoportot az alapfoku

muvészetoktatas keretén beliil mikodtessék.

Mivel a normativ finanszirozas a tanulélétszam Szerint tortént, igy az iskolaknak az volt
az érdekiik, hogy minél nagyobb tanuldlétszamot mutassanak ki, hiszen a lehivott
normativabdl igy tudtak az addigi szinten vagy néha még anndl is jobban gazdalkodni.

Mindemellett azonban az iskolai kerettdl fliggetleniil megmaradt az addigi egyiittesi struktura,
miszerint az utanpotlas csoportbdl (osztalybol) kikeriild tanuld a felndtt egyiittesben folytassa

tovabb a tancot.

Mivel a kozépfokl milivészetoktatas helyszinei gyakran nem estek egybe a lakhellyel, igy az
oda felvett tanulok lassan elmaradoztak az egyiittesi struktirabol, igy a kezdeti j61 mikodo
palyara iranyitési tevékenyég egyre jobban akadozni kezdett, majd ellaposodott. A kozépfoku
miivészetoktatas erre reagalva sokiranyu tajékoztatassal probal reagalni. Az irott és az
elektronikus kommunikacié, ill. a médidk segitségével probalt meg eljutni a leendd
novendékekhez. Sajnos ezek a probalkozasok megmaradtak a koézponti, pedagégusoknak
sz0lo tajékoztatok szintjén, esetleg a faligjsagra kitett fénymasolatoknal. A nyilt napokra,
iskolai bemutatokra, tovabbképzésekre, stb. torténd meghivas pedig a pedagodgusok feszitett
munkarendje, ill. gyakori misorszolgéltatds és nem utols6 sorban a csokkend normativabol
adodo takarékossag miatt szintén nem hoztak meg a megfelelé eredményt. Mindez azért
furcsa, mert a gyakorlat azt bizonyitja, hogy a kozépfoku muvészképzésben a magas
szinvonalon felkészitett, de nem hivatasos palyat valaszté6 ndvendékek rendszeresen az anya-
egyiittesbe mennek vissza tancolni. A hazai néptanc élet j6 néhany meghatarozo egyiittesének,

jelenlegi tanckaranak magvat az igy végzett tancosok alkotjak.

Szintén itt tartom fontosnak megemliteni azt a hamis képet, ami a miivészvilagrol, az abbél
valo megélhetésrol alakult ki a koztudatban.

Szamtalanszor taldlkozunk azzal a sziildi hozzaallassal, hogy: ,,EI6bb legyen egy rendes
szakmad, majd aztdn raérsz ,tancikalni!” Nagyon nehéz a konvenciokkal szemben
eredményt elérni, ha a sziilot nem érhetjiik el a pontos és hiteles tajékoztatassal. Sokkal
nagyobb médiafeliiletre lenne sziiksége a miivészeteknek és ezen beliil a tincmiivészetnek
is.

A médiatamogatason kiviill a munkank elképzelhetetlen a megfelelé oktatas- és

miivelodéspolitikai tamogatas nélkiil. Azok a ,szép” hirek, melyeket mi tudunk a

231



médidknak szolgaltatni, sajnos egyre kisebb megjelenési lehetdségeket kapnak. Mindezek
miatt fontos lenne, hogy a médidkban olyan, a kulturat, tincmiivészetet bemutaté, nem
tiszavirag életii miisorok kapjanak helyet, amelyek f6 miisoridében adndnak tajékoztatas

pl. a miivészetoktatasrol, tincmiivészeti eseményekrol.

Az elézéekbdl mar érezhetd, hogy a negyedik pont teriiletén is lehetne mit javitani. Nem

lennék korrekt, ha azt allitanam, hogy ez nem miikodik, de tobb gyakorlati példa azt mutatja,
hogy a palyara iranyitas tradicionalisan ott miikodik kielégitden, ahol a pedagégus a
szakmai alapmiiveltségét a kozépfoku miivészetoktatasban szerezte, ¢s utana szerzett
pedagbgusi diplomat a tdncpedagogus képzésben. Természetesen nem gondolom, hogy a
tehetséggondozasban részt vett vagy az alapfoku miivészetoktatdsba beiratkozott Gsszes
tanulobol miivészjeloltnek kell lennie, de az talan lehetne ezeknek a pénzek folyositasanak
egyik szempontja, hogy az altaluk felkarolt ,,miivészpalantak™ eljutnak-e addig a lehetdségig,
hogy megjelenjenek egy felvételi megtekintésen, ill. hanyan keriilnek be abba képzésbe,
amire forrasokat forditottak a tehetségiik kibontakoztatasa érdekében.

A palyara iranyitas nemes feladata a miivészetoktatas fokatol fiiggetleniil mindannyiunk
kozos iigye, feladata.

Osszegezve elmondhatom, hogy az alapfoki miivészetoktatas nagy tdmegekhez juttatja el a
mivészeti képzés lehetdségét, gyakran olyan helyekre is, ahol masként nem tudna megjelenni
ez a képzési forma.

Ugyanakkor a miisorszolgaltatasi, mindsitési kényszer, ill. a fenntartas finanszirozasanak
eddig mddja nem Osztondzte az iskoldkat arra, hogy a valdban tehetséges tanulokat a szakmai
tovabbtanulas kovetkez6 fokara juttassak.

Ne felejtsiik el, hogy ez a képzési forma latja el jelenleg a hazai kozmiivelodési feladatok
legjelentdsebb részét is.

Mindenképpen kivanatos volna, hogy a kozoktatési rendszer kovesse €s jutalmazza azoknak
az intézményeknek a tevékenységét, akik a beiskoldazasi mutatokkal tanusitjak, hogy a
tehetséggondozasra forditott Osszegek eredményeként valdés kozmivelddési vagy
tovabbtanulasi utakat tudtak nyudjtani a tanuloknak.

A még sikeresebb munkahoz sokkal hathatosabb, az oktatas- és mivelddéspolitikai

tamogatassal biré média- megjelenésre lenne sziikségiink.

I1.3 Az alapfok tovabbképzo szakasza és a kozépfoku tancmiivészeti képzés
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Az alapfok miivészetoktatds tovabbképzé évfolyama tobb funkcidt lat el. Egyrészt teret
nyUjt azoknak a tanuldknak, akik bar nem kivannak hivatasszerii komolysaggal foglalkozni a
tancmiivészettel, de szeretnének még tancos ismereteket szerzi. Masrészt lehetOséget
teremtenek az amatOr tancéletnek arra, hogy az utanpdtlasat tudatosan felkészitse.
Harmadrészt alapot teremt arra, hogy az dnmiiveléssel kiegészitett ismeretek birtokiaban a

tanulok felvételt nyerhessenek a pedagégusképzésbe.

Ugyanekkor azt is ki kell jelentenem, hogy szakmai szempontbol sem a cél, sem az elvégzett
munka, sem a megszerzett ismeretek szempontjabol nem lehet semmilyen megfelelést talalni

akét teriileten folyo nevelési-oktatasi rendszer kozott.

1. Az alapfoku miivészetoktatas célja ,,alapfok”, a miifajjal kapcsolatos elméleti és
gyakorlati ismeret megszerzése, ami pl. egy fesztivdlon bemutatott koreografia
bemutatasdhoz elegendd. Ezzel szemben a kdzépfoku miivészetoktatas célja az, hogy
¢lethivatasra készitsen fel, olyan elméleti és gyakorlati ismeretegyiittest adva, ami a

tanulot az egész életén at elkiséri, és megélhetéshez segiti.

2. Az elvégzett munkaszempontjabol, ha a tanitasi 6rak szamat vessziik, abbdl is kideriil,
hogy a tovabbképzé évfolyamokon még esélye sincs annak, hogy a kozépfoku
muvészképzésben elvégzett munka oOraszamat akar csak megkozelitse. Az Uj
kerettanterv szellemében a kozépfoku képzésre a 9. évfolyamon 20 6rat lehet forditani.
Ennek 85%-a gyakorlat (176ra), 15 %-a elmélet (36ra). Ezzel szemben a tovabbképzo
¢vfolyamok elsé évfolyaman a képzésre 4-6 orat lehet forditani. Mivel a normativa
lehivasahoz a minimalis 6raszamként 4 6rat kellett teljesiteni, igy az alapfoku iskolak
nagy tomege ezt az draszamot tervezi ¢€s teljesiti. Rdadasul ennek az draszamnak is
van gyakorlati és elméleti része is. A gyakorlatra altalaban 2-3 6ra, az elméletre 1-2

ora fordithato.

Ezekbdl a szamokbol vildgosan kitlinik, hogy az elvégezhetd munka szempontjabol a

két képzési forma szintén nem feleltethetd meg egymasnak.
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3. Az el6z6 két pontbol vilagosan kovetkezik, hogy a megszerzett ismeretek
szempontjabol sem feletethetd meg a két képzési forma egymassal. Més a cél, és mas
az arra rafordithatd oraszam. Jol lathatdé a megszerzett ismeretek mennyiségén, hogy
ki, melyik képzési formdban vett részt. Természetesen ettdl fiiggetleniil van arra
lehetéség, hogy a tovabbképzOben végzett novendékek bejussanak a
pedagbdgusképzésbe. A gyakorlatban azonban azt tapasztaltam, hogy zomében 1-3 évet
is kihagynak, amig valamilyen mdas (Onképzés, egylittesi munka, elOkészitok)

formaban poétoljak a hianyossagaikat.

4. Az alapfok tovabbképzd szakaszabol érkezdk jelenléte azonban azt is bizonyitja, hogy
a késobbi ¢életkorokban kibontakozé tanctehetség is eljuthat a felsGoktatasba, de ezt a
felvételi megmérettetésre kell bizni, és nem lehet adminisztrativ eszkozokkel
(beszamitas, pontszam, stb.) mechanikusan eldsegiteni.

A hivatasos tancos palya ma mar megkoveteli a kozépiskolai és a felsGoktatdsi szintet.

A hivatasos egylittesek a valtozo igényeknek megfelelden ma mar szinte csak a
kozépfoku vagy a felsdfoktt miivészképzeésbol vesznek fel tdncosokat. Ennek oka az,
hogy a profi szinpadi tinc ma mar olyan sokrétli, tobb tdncmiifaj ismeretét igényld
tevékenység, amit az alapfokii miivészetoktatds a kevés oraszamnak koszonhetden

nehezen tud biztositani.

Az alapfok egy tancmiifajra koncentralodik, ezzel szemben akar a felsdoktatas,akar a
profi vilag mindenképpen mas tancmiifajok, tevékenységek, pl. klasszikus balett,

tarsastanc, moderntanc, szinészmesterség, stb... ismeretét is elvarja.

Mint szakértd részt vettem az alapfokt miivészetoktatas kozponti tantargyi programjanak ¢€s a
kozépfoku szakképzés szakmai kerettantervének kidolgozdsaban. E munkam alapjan azt kell
mondanom, hogy a két program, annak ellenére, hogy a tartalmuk hasonld (a magyarsag
néptancainak, ill. az ezzel kapcsolatos egyéb ismereteknek a megszerzése), litemezésik,
céljaik, tananyag elrendezésiik, kovetelményeik, kimenetiik annyira eltérd, hogy kozottiik
ebben a formdban atjarhatosdg nem lehetséges. A tovabbképzd évfolyamok végére a tanulok
oly kevés ismeretet szereznek mads, a tancmiivészet szamara fontos dolgokbdl, pl. balett,
elokészitd gimnasztika, tanctorténet, folklorismeret, zene, stb., hogy e miatt a kdzépfoku

oktatasba ritkan tudnak bekapcsolddni.
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A statisztikdkat megnézve vildgos mindenki szdmara, hogy az alapfoki miivészetoktatas els6
periddusaiban nagy tomegekhez jut el, majd a képzés a tovabbképzd évfolyamok felé haladva

egyre kisebb létszamot tud felvenni .

Az alapképz6é és a tovabbképzd évfolyamok természetes csokkenést mutatnak, hiszen a
tanulot akar a kozmiivelddési tevékenység, akar a tehetség kibontakoztatds feldl nézziik, a
szorodas megfelel a miivészeti tevékenységekben eléforduld atlagos létszamcsokkenési
adatoknak. Mas a nevelési cél az alapképzOben, ami modosul a tovabbképzdben, és nem
azonos a kozépiskolai ¢és felsdoktatasi célokkal. Ez olyan szlird, ami a tovabbtanulés

iranyaban erdsen szelektal.

Allaspontom szerint a két miivészetoktatasi forma kozott a tancoktatisban szervezetileg és
tartalmilag kis érintkezési feliilet mutathatd ki. Az érettségire épiilé két éves szakképzési
formaban az érvényben 1évd szabalyozok eldkészitd évfolyam sziikségességét irjak eld.
Erintkezési pontot jelenthetne az, ha a tovabbképzd zardvizsgaja beszamithato lenne erre az

elokészitd évfolyamra.

Mindez a kialakulds koriilményei és a tOrténeti hattér eltéréseibdl adodik. Az alapfoku
miivészetoktatds 1étrejottének okait mar vazoltam. A kozépfoki miivészetoktatas a nagy

multd zenei oktatas mintdjara jott 1étre.

A miivészképzés eredetileg és a mai novekvo 1étszam ellenére sem a tomegoktatasrol szol,

szemben az alapfok kulturalis és kozmulivelddési torekvéseivel.

Kozépfokon a miivészképzés mellett a kozismereti képzést is el kell 1atni, mert a kimenet
szakmai ¢és kozismereti szinten is allamilag igen komolyan feliigyelt. Sem 1d6, sem eszkoz
nem all rendelkezésre ahhoz, hogy a kozépfoku miivészetoktatas tomegessé valjon. Bar ugy
tlinik, sziik a kapcsolat a kétfajta képzés kozott, de ha lenne egy jol bevalt, szakmai és
szervezeti rendszer a két forma kozott, akkor az informdaciocsere, a szakmai kolcsonosség

alapot adna arra , hogy javuljon a mindség.
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Az kijelenthetem, hogy a két oktatdsi forma kozott mindenképpen kellene valamilyen
kapcsolatot, érintkezési pontot, oda-visszacsatolasi lehetdséget teremteni. Jelen allapotaban az

oktatasokat feliigyeld civil szervezetek kozott kevés a kapcsolat.

Tehat:

1. Meg kellene hatdrozni, hogy a miivészetoktatds kiilonbozd szintjei melyik oktatasi
formaban mikodjenek. Az alapfok célja lehetne a tomegekkel megszerettetni és
megalapozni a mivészetoktatds magasabb szintjéhez sziikséges képességeket,
készségeket. A két oktatasi formanak kozosen kellene megvitatni és rogziteni azokat az

elveket, amelyek ennek az egésznek a 1étjogosultsdgat indokoljak.

2. A megvitatott elvek alapjan kellene kidolgozni a kiilonb6zé képzési programokat,

kerettanterveket. A kozépfok innen szdmithatna a bejovo ismeretek szintjére.

3. Az alapfoku iskoldk feladatrendszerében fokozottan kapjon szerepet a dokumentalt

palyara iranyitas.

4. Masik szempont lehetne a tdrsadalmi, kozmiivelddési szerepvallalas, harmadik pedig a

hatranykompenzacios tevékenység.

5. Egymas munk4janak jobb megismerése érdekében kozos naptart lehetne kidolgozni,
kozos, az alapfokot és a kozépfokot Osszefogd rendezvényekkel (pl. versenyek,
bemutatok, képzések, tovabbképzések, tehetséggondozas, stb.), melyek eldsegititek a

tanulok realis jovoképének kialakulasat.

6. Meg kellene sziintetni a szakmai alapu elkiiloniilést, pl. kzos konferenciak, képzések,

tovabbképzések, stb. szervezése segitségével.

236



7. Kozos bemutatok, tehetségnapok rendezésével kellene demonstralni a szakképzés

eredményességét.

I1.3 A kozépfoka miivészetoktatas jovoje

A kozépfoki miivészetoktatas sorsat akkor lehetne megnyugtatéan és hosszu tavra
rendezni, ha egy Specialis, e¢ tevékenységre Iétrehozott iskolatipus jelenne meg a
kozoktatasban. Ez a specializacid természetesen nem csak a névaddsban, hanem a
szerkezetében, tanterveiben, tamogatasaban, stb. is eltérne a tobbi iskolatol. A kozépfoku
miivészetoktatds iskolatorténete 1ényegében arrdl szolt, hogy e sok tekintetben egyedi, ezért
kiilonods, a tobbitdl eltérd munkarendd, igényll oktatdsi intézménytipus keresi a helyet az

oktatasi rendszeren beliil.

Nem lehet azt allitani, hogy az oktataspolitika nem figyelt rank, ¢s nem foglalkozott
veliink, ill. nem tett 1épéseket statuszunk kezelésére. Mindezen erdfeszitések azonban
hasztalan maradnak addig, amig az egyediségiinkbdl ad6do taniigy-igazgatasi problémainkat
nem oldjak meg.. A kozoktatasban koézelmultban lejatszodoé valtozasok lehetéséget
teremtettek arra, hogy a hivatalban 1évé oktatasiranyitok egyszer és mindenkorra

megoldva ezt a helyzetet, létrehozva egy kozépfoku miivészetoktatasra alapitott

iskolatipust, rendezze ezt a lassan mar oktatastorténeti problémat.

IT1. Osszegzés

A munkamban, a tdincmiivészetben, tancpedagogiaban, miivészetoktatasban eltdltott kozel 30
éves tapasztalataim alapjan, ill. a kollégakkal, sziilokkel, novendékekkel folytatott
beszélgetések, konzultaciok, ill. a statisztikai adatok alapjan fogalmaztam meg gondolataimat

az alapfoku,- és a kdzépfokt miivészetoktatassal kapcsolatosan.

A leirtakbol kideriil, hogy mindkét forma betolti hivatasat, és szervesiilt a magyar

kozoktatasban.
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Ramutattam tartalmi hasonlosagukra ¢s formai kiilonbségeikre, amelyek a célokban,

feladatokban, intézménymiikddésben és a kimenetben mutatkoznak meg.
Javaslatokat tettem a jobb egyiittmiikddést kialakitasara .

Zar6 gondolatként el kell mondanom, hogy technokratizalodé tarsadalmunkban 1étfontossagu,
hogy a magyarsag megtanulja meglatni a szépet, ,,racsodalkozni” arra! A szép sokféle lehet!
Lehet szép egy természeti jelenség, egy kémiai kisérlet eredményeként kicsapddo elegy, egy
tokéletes szamsor €s persze egy néptanc -koreografia is. Ahhoz azonban, hogy ez a képesség

1étrej6jjon, sziikség van a miivészetoktatasra!
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DR. MIZERAK KATALIN: TANCMUVESZET

AZ ALAPFOKU ES A KOZEPFOKU MUVESZETOKTATAS ERTEKELESE
A TANCTANAR-KEPZES VALTOZASANAK TUKREBEN

Bevezetés

Az alabbi tanulmany elkészitése a Magyar Tancmiivészeti Fdiskola tanaraként nagy kihivast
jelentett a szamomra. A 2003 6ta a féiskolai, majd 2010-t61 a bolognai rendszerben eléirt 60
kredites kiegészito MA és a 120 kredites MA (egyetemi szintii) tanctandr-, tovabba a
mentortanar tovabbképzés felel6seként rendszeresen foglalkozom a miivészetoktatas
elméletével és gyakorlataval. A pedagdgiai programok szakvezetdjeként szeretném leirni a
tapasztalataimat a fels6foki miivészeti oktatasba integralodd alapfoku- és kozépfoku
muvészetoktatas heterogén, Eurdpaban mégis egyediilallo rendszerérdl. Ez a miivészeti
nevelést atfogd, értékteremtd ¢és megdérzd intézményhaldézat alapozta meg az

oktatasrendszerlink komplex személyiség-, képesség- és készségfejleszto tevékenységét.

1.A magyar alapfoka és kozépfoka és a fels6foka iskolarendszerii tancoktatas méltan
lehetne a vilagorokségi és szellemi kulturalis 6rokségi képzés része

Az elmult tiz év soran a Magyar Tancmiivészeti Foéiskola Koreografus- és Tancpedagdgus-
képz6 Intézetében miikodé Pedagdgia Tanszék vezetdjeként sokszor volt szerencsém
meglatogatni a hazai alapfoku ¢és a kozépfoku miivészeti iskoldkat. Megtapasztalhattam,
milyen mentalitasbeli €s mindségi valtozasokon mentek keresztiil. A miivészeti felsboktatasba
is bevezetett bolognai rendszer igényei sarkalltak arra, hogy 2007-2012 kozott tobb
alkalommal is betekintsek a koriilottiink 1évé eurdpai orszagok kozoktatasi és felsGoktatasi
intézményeinek munkajaba. Megismerhettem az Ausztridban, Németorszagban, Romaniaban,
Szlovakidban ¢és Szerbiaban folyd pedagdgus- €s mivészeti képzés eltérd sajatossagait
(kiilonos tekintettel a hallgatdéi szempontokra, a tandri életpalyara és az intézményi
infrastrukturara). A kilfoldi oktatdsi intézmények miivészetoktatdsanak elmélete ¢és
gyakorlata igen nagy eltéréseket mutat. A magyarorszagi helyzettel ellentétben az emlitett
allamok kozoktatasdban a miivészetre nevelés alapjainak elsajatitisa a legfobb cél. A
specializacié a technikumi és az akadémiai tipusu intézményekben torténik. A képzomiivészet,
a zene, a drama- és szinhdz, tovabb a tdinc tobbnyire a szabadidé- és az élménypedagdgiai,

illetve vagy a tantargykozi kapcsolatokat erdsitd projektpedagogiai modszertanba agyazottan
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jelenik meg. Az emelt szintli miivészeti neveléssel fogalakozo kozépfokt miivészeti iskolak
egyedi modon felépitett, gyakorlatkozpontu oktatast biztositanak. Ezen beliil is a tdncoktatast
vallaloé tgynevezett ,,akadémidk™ (kézépfoku, technikum jellegli intézmények), valamint az
allami és maganegyetemek bizonyos szakjai egy zart, belsé modszertani struktiraban készitik
fel a hallgatoikat a Klasszikus balett-, a néptdinc, a modern, a kortérs és szinhazi palyara. Az
utobbi iskolatipusba tartozod intézmények a figyelmet a szakmai képzésre iranyitjak. A
kiilfoldi gyakorlattal ellentétben az utobbi, kozel 20 évben Magyarorszagon kialakult egy
kitinben szervezett, a , SzOrakoztato- és a magas miivészetet” egyarant kozvetiteni képes

intézményhalzat.

A miivészeti iskoldk (alap- és kozépfok) mindegyik térségben éreztetik jotékony hatdsukat a
szocializacios  (felzarkoztatds, kisebbségi  oktatas), az enkulturacios folyamatok
megerdsitesében, az interdiszciplinaris nevelés motivaciojaban, az integralt és a differencialt

tehetseggondozas gazdag modszertani gyakorlataban.

2.A tancos-, majd a tincpedagoégiai képzés sajatossagai hazankban

Az iskolarendszerii tancmiivészképzés hazdnkban tobb évtizedes multtal rendelkezik. A
tancmiivészetben elért sikerek tobbsége a Magyar Tancmiivészeti Féiskolahoz és a
helyszinen kiviili képzéseihez kothetok. A mozgasmiivészet 1étjogosultsdga nem volt mindig
magatol értetddd. Fennmaradasaért és eredményeiért aranytalanul sokat kellett kiizdenie. A
vallas €s a kozoktatasiigyi miniszter 1925-ben a Tanarképzé Foiskola megalapitdsa utan a
mozgasmivészet tanitasat "torna" cimén az adott intézmény kompetencidja ald sorolta. Az
allami dontés ellen fellépve 1928-ban megalakult a Mozdulatkultira Egyesiilet, amely be
tudta bizonyitani a mozgasmiivészet sziikségességét. A balettndvendékek oktatasa allamilag
szervezett moédon a Magyar Kiralyi Operahazban indult meg 1937-ben. Az 1940-es
¢vekben a Mozdulatkultira Egyesiilet inditotta el az allamilag elismert Tdnc- €s
Mozdulatmiivészeti Tanarképzo Tanfolyamot, amely adaptélta a tanarképzés teljes programjat.
Mellette a Szinmiivészeti Akadémian a tancmuivészeti (mozgasmiivészeti) szakot 3 részre
bontva inditottdk be. 1.) tdancmiivészképzo, 2.) tancrendezé és koreografusképzo, 3.)
tancmiivészeti taneroképzo csoportként. Késobb a képzés egyre inkabb néptanc profiluva valt,
mikozben a Tanarképzé Foiskolan is miikodott egy tanéven keresztil (1947) egy
tancnevelési szak. A 11. vilaghdborii utdni években tervbe vették egy Mozdulatmiivészeti
Foiskola létrehozasat. 1949 tavaszan egy atmeneti, siiritett programu tanév utan feloszlott a

haroméves tanarképzd. Ezzel azonos idében egy fél évig miikodott a Tancmiivészeti Iskola,
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majd egyesiilt az Operahaz Balettiskolajaval 1950-ben (Allami Balett Intézet néven). Ez

lett a tancos és a pedagdgus képzés kozpontja hazankban. 1972-t8l egy négyesztendds

szakkozépiskola is 1étrejott a foiskola részeként: a néptanc és a szinhazi tancos képzésre.

(Kozépfoku képzointézmények alakultak jelentosebb balett-tarsulatok mellett: Pécsett,

Szegeden ¢és Gyorott.) 1975-ben az itt kapott bizonyitvanyokat felséfoku szakképesitésnek

mindsitették. Végiil 1983-ban az Allami Balett Intézetet fSiskolava szervezték at (és lattak el

Magyar Tancmiivészeti Féiskola elnevezéssel). Az 1980-as évektdl a VII. kertileti Kazinczy

utcai épiilet ad otthont a Koreografus- és Tdancpedagogus-képzd Intézetnek, amely felkésziti

a tancpedagogus: néptanc-, modern tanc-, Klasszikus balett- és modern tarsastanc-, valamint

2006 ota a divat tanc-Szakos hallgatokat a BA és az MA diploma megszerzésére. (lasd. az

1.4brat az 1988-2013 kozotti tdncpedagogus szakon végzettekrol)

A foiskolai tancpedagogusi diplomat szerzettek aranya a Magyar Tancmiivészeti

Féiskolan:

Ev: Néptanc: | Klasszikus | Modern- Modern- Divat- Evenkénti

balett: tarsastanc: tanc: tanc: osszesités:
1988 11 18 13 42
1992 12 24 9 45
1994 3 3
1995 7 7
1996 22 17 9 48
1997 17 17
1998 18 18
1999 32 32
2000 61 11 26 17 115
2001 49 49
2002 48 16 64
2003 52 4 56
2004 28 57 26 111
2005 52 1 28 28 109
2006 26 1 7 2 36
2007 12 6 19 37
2008 55 17 23 34 129
2009 24 16 6 12 27 85
2010 31 8 30 40 2 111
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2011 23 2 3 9 3 40

2012 19 3 6 7 3 38

2013 18 8 3 5 5 39
Osszesités: 547 fo 225 f6 239 f6 180 fé 40 £6 1231 f6

1.4bra: A féiskolai tincpedagoégusi diplomat szerzettek aranya a Magyar Tancmiivészeti Foiskolan

1988-2013 kozott.

3.A tancpedagogia tarsadalmi 6sszetevoinek elemzése

A hazai tancpedagogia fejlédése a 20. szdzad elejétdl a II. vilaghdbort utani kdzpontositott
diktatara életre hivasaig alkalmazkodott a polgarosoddé magyar tarsadalom elvarasaihoz. A
tancmiivészet bizonyos iranyzatainak gyakorlasaban a mult értékrendjét vélték felfedezni,
emiatt szorult hattérbe az 1950-es évektdl. Az orosz Vaganova-mbddszeren nyugvé klasszikus
balett és a néptanc elismerésén tal az 1980-as évekig nem adtak lehetdséget a hazai
tancmiivészetben a szép hagyomanyokra visszatekintd, nemzetkozileg elfogadott modern
tanc, tarsas tanc tanitasanak és népszerisitésének.

Az 1990-es évektdl bekovetkezd rendszervaltas sziilte tdrsadalmi atstrukturalddas teremtette
meg Ujra a fenti miifajok irdnti igényt a tancmivészetben. A magyar tarsadalom térekvo,
kezdeményezd idedltipusanak szimboluma lett a kreativ tancformakat, szabad koreografidkat,
a mas kultirdbol szarmazo mozgaselemeket is felhasznald, a tancstilusokat 6tvézni képes
nemzetkdzi szinten is elismert tdncmiivész (példaul: a Pécsi Balett, a GyoOri Balett és az
Operahaz tancos koreografusa: Lorinc Gyorgy, Eck Imre és Markd Ivan).

A tancpedagogusok feladata ma mar az, hogy komplex miivészi tevékenysegkent fogadtassak
el a tancot, illetve esztétikus és egészséges testtudattal vértezzék fel a novendékeket. A diakok
kozben jatékosan sajatithatjdk el a non-verbalis kommunikacio legalapvetébb eszkozeit,
melyek felelnek a harmonikus személyiség megteremtéséért ¢€s az érvényesiilés
megkonnyitéséért. A tancra nevelés és oktatds felkészités az élet azon teriileteire, melyeket a
mindennapokban csak nehezen tudnank hianytalanul ellesni. A kozosségben megélt
kreativitasbol szarmaz6 6rom kiveszoben van az egyre individualizalodd tarsadalmunkban,
ahol heideggeri értelemben mar régen bekovetkezett az ,,elmaginyosodas™ és a ,létfelejtés

allapota”.! A tancpedagdgussa valt tancosnak 21. szézadi alkotd emberként kell elfogadtatnia

! Heidegger, M (1989): Lét és id6, Budapest, Gondolat Kiadd, A létfelejtés eseményére utal a 19.§ paragrafus
utols6 bekezdése Im. 214.
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a tanc megvaltozott értékrendjét, presztizsét, meg kell fogalmaznia érzéseit, gondoskodnia
kell a hagyomanyos és az uj normak datadasarol. S mindezt ,,az értékek nietzschei értelemben

vett atértékelésével” kell megtennie.

4. A tancpedagogiai oktatas tipusai

A tancpedagogia (tdncoktatds) sajatos szintere a pedagogiai tevékenységnek. A tdncmiivészeti
nevelés és oktatas modelljei ravilagitanak a jellegzetességekre, tovabba a lehetdségek széles
tarhazara. Pontosan kijelolik az atadott tudast (jaték- és tancismeret, kineziologiai ismeretek,
a tanchoz sziikséges zenei, folklorisztikai miiveltség, ismeretanyag a tancmiivészetrol, a
tancszinhazrol,  tancesztétikai  tudds, tancélmény), a tevékenmységeket, (gyakorlas,
improvizacio, tancfolyamatok, koreogrdfiak bemutatasa, elemzése, miielemzes, kinetografia
elméleti és gyakorlati alkalmazdisa, tinchdz-, szinhaz-, tdancszinhdz és muzeumldtogatds,
konyvtari és archivumi kutatomunka), tovabba a kimenet teriileteit és céjait (tdanc-,
improvizdcios-, eléado- és kozos alkotdkészség, kompondlds, kozos bemutatds, eldadads,
miuiértés, miveészeti izlés, miiélvezet, eértékitélet, kritikai érzék, tancszeretet, pozitiv emberi
tulajdonsagok). Antal Laszld néptanc- pedagogus szerint harom tipikus modell 1étezik a
tancoktatas és -nevelés folyamatf’lban2 :

1.) iskolai oktatdsi modell

2.) professziondlis modell

3.) koztes modell

Az alapfoku és kozépfoktn milvészetoktatas egymadsra épiilése:

A két évtizedes multra visszatekintd alapfokt és kozépfoku oktatasi intézmények miitkodése a
hosszu évek alatt a Nemzeti Alaptanterv irdnymutatdsai szerint, ugyanakkor egyéni szineket
felhasznalva alakitotta ki a maga sajatos értékteremts és tehetseggondozo vilagat. Az
iskolarendszerii miivészetoktatasban kialakultak a normdk, a helyi tantervek, a pedagogiai
programok, amelyek egy jol miikodd rendszerrdl tettek tanubizonysagot a miivészeti nevelés
valamennyi teriiletén. A zenében, a képzOmiivészetben, a szinhdzi és dramapedagdgiai
képzésben és nem utols6 sorban a tancban is kezdett kirajzolodni az igény a miivészi alkoto
munkara, tovabba az esztétikai nevelés dltal létrehozott értékek dtaddsdra és nyilvanos

bemutatasara. Ez a fajta igény soha nem latott motivdcioval vértezte fel az alapfoku

2 Antal Laszl6 (2002): 4 néptdnc pedagdgidja. Hagyomanyok Haza. Budapest. 30.
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miuvészetoktatasba keriild novendékeket, sziileiket és a tanaraikat egyarant. Megkezdddott
egy sajatos ,,befogadoi és alkotoi egyiittmiikodés” (Gadamer), amely az életkor, tovabba a
tanctudas novekedésével egyre nagyobb kihivasok elé allitotta a miivészetoktatasért felelds
oktatokat €s a diakjaikat.

A szakmai megmerettetés, a seregszemlék, versenyek allando készenléti allapotot teremtettek,
amelyet csak magas szintli szakmai tudas birtokaban lehetett sikeresen megélni. A tanult
ismeretek a képesség- ¢és szemelyiségfejleszto modszertani elvek megkOnnyitették a
kozismereti targyak elsajatitadsat, a kreativitasra alapozo kognitiv gondolkodast. Kozben
kialakult egy olyan kiizdeni, teremteni képes individuum, aki jatékosan megtanulta az
onkifejezés miivészi formait (az iskolatipustol fliggden amatdr vagy professziondlis szinten).

Az altalanos képzést biztositd hazai altalanos- és a miivészeti iskoldk szemléletmoddja, képzési

jellegzetességei jelentOs kiillonbségeket mutatnak.

e Az altalanos iskolai oktatas legfobb sajatossaga a magas szintii elméleti tuddsatadds, a
tovabbtanulds biztositasahoz sziikséges jo felvételi pontszdmok elérése.

oAz alapfoku miivészeti iskolakban a kozismereti targyak mellett megjelenik a miivészi
formaban kifejezheté gyakorlati tudas, amely egy vagy tobb miivészi formanyelvben valo
tajékozodas, a komplex gondolkodds képességével is megajandékozza a novendéket. Az
alapfoki miivészeti oktatasbol érkezé diakok érzékenyebbek a tarsadalmi problémadk, a
hagyomanyok és a kultara irant, mint az altalanos iskolai képzésben szocializalodott tarsaik,
akik ,,csak kozvetetten nevelddtek bele a kultira vilagaba”. A fentiek ellenére korantsem
biztos, hogy a didkok egyéni ambicioi és szocidlis helyzete képes minden alapfoka
mivészetoktatdsban résztvevd gyermeket megtartani és elinditani a miivésszé valas rogos
Osvényein.

e A miivészetek iranyaban elkotelezettek megfeleld csalddi hattér, tanari tamogatas hatasara,
bizonyos tehetséggondozo programok segitségével mégis képesek belépni egy miivészeti
szakkozépiskola kapujan, és itt megfeleld szakmai iranyitassal belekdstolni a ,,miivész-sors”
megprobaltatasoktol, megmérettetésektdl és kudarcoktol sem mentes édes-keserti pillanataiba.
o A felséfoku tancmiivészeti oktatasba sem egy mesebeli smaragdésvény vezet. Hosszu
évek fegyelmezett felkésziilési iddszaka, a testtudatos munka, a formanyelvi biztonsdg sem
jelent garanciat a tancos sikerek eléréséhez. Az alazattal végzett tréningeket a kognitiv
képességek és az altalanos mentdalis allapot kiegyensulyozottsagaval és az allando ,, life long
learning” -gel lehet teljessé tenni. A fizikum és a szellem csiszoldsa, a megujulds iranti vagy

novekedése egyarant elvards a miivészi- és a tancpedagogiai munkaban.
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A tancra nevelés altal kinalt lehet6ségek (Hivatas vagy szemléletmod valtozas?)

A Kkoreografiak alkotofolyamatai koré fonodo tabuk ledontése a tancpedagogia
segitségével tortént meg a mult szazadban. Rosalia Chladek (1905-1995) a ,.kifejezé és szabad
tancban” jelesked6 20. szazadi osztrak tancos, koreografus €s tancpedagogus sajat koraban
még azt hangstlyozta: ,, Ritkasag szamba megy, hogy a nagy miivészek egyben jo
pedagdgusok is.”

A 20. szazad utolsé hdrom évtizedeit6l azonban a tincra nevelés és a tincpedagogia
komplex, tancos mozgashoz vezeto folyamatta tejlodott, amelyben a tanc iranti érzékenységet
(a tanc 6romét) az alkotd munkaban a gyerekekkel is meg kell ismertetni.

A tancpedagégus feladata lendiletet és Gtleteket adni. Tancolni és 6nmagukat felfedezni a
novendékeknek maguknak kell. Téncmiivész és tancpedagdgus kollégdimmal egyetértiink
abban, hogy ,,az alapfokra épiild kézépfoku, majd a felsofoku-miivészetoktatasba nevelodés ™
eredményezheti a ,,mivészi életpalya-modell” ¢és ,tancpedagogusi-modell” legidealisabb
formajat.

A tobb éves I¢élek-szellem- és testformalds igen koran felelésséget r6 a miivészeti iskolak
pedagogusaira, tanuldira és sziileikre is. A novendékek kordn megtanulhatjadk a miivészi
létforma napos és arnyoldalat. Mérlegelhetik az allando készenléttel, aldozatvallalassal
parosulé hétkoznapokat, mert a Siker nem ritkan lemondassal, szigora szabadlykévetéssel van
kikdvezve. A fegyelmezett életvitel, a koncentralt munka hozzésegit az eredmények vagy a
nem vart kudarc elviseléeséhez, tovabba az ebbOl eredd frusztracid miivészi iizenette
formalasahoz.

A Kkozépfoku miivészeti iskolak egy kOztes modellt képviselve igyekeznek az iskola
adottsagainak, a tanari kompetencidknak fliggvényében elmozdulni a professzionalis képzés
felé. Ez azonban tobb Osszetevobdl allo folyamat, amelynek része a csaladi kornyezet, a
tamogatasi lehetdségek ¢€s az infrastrukturalis bazis. Az alapfokii miivészetoktatasbol
kimaradt gyermekek (az 4ltalanos iskolakbol érkezd tanuldk) tancszakma iranti
elkotelezOdése az elézmények hianyaban sajnos nem bizonyul tartosnak. A kozépfoku
muvészetoktatasba felvételt nyert ndvendékek jo adottsagait is feliilithatja a belsé motivacio
gyengesége, az életkori sajatossdgokbdl fakado akarati tényezék és a mar kialakult
viselkedési- és magatartasformdk. A serdilé és kamaszkorban nem fejlesztett testtudat, a

mozgasmemoria gyengesége a ,tancos tudasatadas” egyik legszembetiinGbb akadalya lehet a

3 Chladek, Rosalia (2003): Schriften & Interviews. Wilhelmshaven: Noetzel GmbH, .21.
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professzionalis klasszikus balett oktatasban (az eloképzettség és az életkori sajatossagok
valtozasa miatt). A néptanc-szinhdzi tanc, modern tanc, tarsastanc és divattanc
szakiranyokban van esély arra, hogy egy miivészeti kozépiskolaban az allandd6 munka, a
kemény tréningek hatasara sikert érjen el a novendék. A kiemelkedo tancos tehetség,
kreativitas, improvizacios alkotoi képességek révén érvényesiilhet, ha fejlodése belso
motivaciobol eredd celokkal, nemcsak elvarasokkal, hanem szabdlykoveto, szorgalmas,
kitarto munkaval is parosul. A legnagyobb igyekezetet is lefékezhetik a mikro-vagy a makro-
kornyezetbdl érkezé negativ impulzusok: a kamaszkor hangulatingadozasai, az oneértéekel ési
gondok, az azonos és az ellenkezé nemii tancos tarsakkal valo rivalizalas, a szabalykéveto,

esetleg az autokrata sziilo és/vagy tancpedagogus iranti ellenérzések stb.

A legoptimalisabb a tancos miivészeti nevelés és oktatas-rendszerében az lenne, ha a
novendékeket egy kidolgozott tehetségdiagnosztikai eljardas soran id6ben felmérnék, és
érvényesiilésiikrél differencidltan gondoskodnanak. Mindkét iskolatipusban nagyobb
hangsulyt kell fektetni a jovoben a kozismereti targyak oktatisdara és szamonkérésére is,
mivel a palya viszonylag rovid ideig biztosit megélhetést a tdncos szdmara.

oAz alapfoku miivészeti iskolak a jovében a pedagogusok adllando tovabbképzésével
vallalhatndk ,tehetséges ¢és a tehetség- és képességdeficittel” rendelkezd gyermekek
differencialt  oktatasat, adaptalva a  sziikséges képesség-készseg-, valamint a
személyiségfejleszté modszertani elveket.

o A kozépfoku miivészeti iskolaknak folytatnia kellene az alapfokon megkezdett korszerii
modszertani elvekbdl épitkezé képzési gyakorlatot. A ,potencidlis didkok” elé pontos
jovikeépet vazolva és mar a felvételi eljaras soran felvilagositva éket az adottsagaikrol, a
képességeikrol, a rajuk varod nehézségekrol, illetve lehetoségekrol. Hasznos lenne ebben az
iskola tipusban egy mdsik szakmai végzettség irant is felkelteni a novendékek érdeklédését,
amely biztonsagot nyljthat a szdmukra a tancos palya esetleges sikertelensége, egy varatlan

sériilés elszenvedése estén is.

5. Az alapfoka- és a kozépfoku miivészetoktatasi iskolak szerepvallalisa a bolognai

rendszeri tanctanar MA képzésben

A Magyar Tancmiivészeti Foiskolan a tanctanar MA-képzésre beiratkozott hallgatok igen

hamar szembesitettek benniinket azzal a ténnyel, hogy a pedagogiai tdargyakat sokkal
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differencialtabban kellene datadnunk a tanarjelolteknek, mint ahogy a foiskolai képzésben
tettiik. Erre kitind alkalmat teremtett a hazdkban bevezetett bolognai rendszerii oktatas. A
tananyag Osszeallitdsakor vilagossa valt, hogy a pedagogiaelmélet mellett a specidlis
szakmbdszertan atadasanak képességét is meg kell tanitanunk. Tancpedagogus tanitvanyaink,
késObbi kollégaink ezzel tehetik adaptalhatova a miivészetpedagdgiai targyak 1étjogosultsagat,
¢és valhatnak maguk is ,,értékteremtd tényezové” a magyar koznevelésben.

A Magvar Tdncmiivészeti Fdiskola partnerintézményi halozatanak miikodésérol:

A Magyar Tancmiivészeti Foiskolan 2010-t61 még nagyobb hangsulyt fektetiink a
hospitalasra és az iskolai blokkgyakorlatra. Kizardlag kivaléan mindsiilt, a Magyar
Tancmiivészeti Fdiskola magas szakmai elvardsainak megfeleld partnerintézmeényekbe (tanc
tanszakkal rendelkez6 miivészeti alapfoki- és kozépfoku oktatasi intézményekbe) iranyitjuk a
tanarjelolteket. Nem titkolt célunk, hogy tanarjelolt hallgatoink a legjobb szakmai és
tancpedagogiai munkaval taldlkozhassanak, amelynek eredményei mind a tdncszakmaban,
mind a koznevelésben mérhetévé valnak. A partnerintézményi halozatunk 2010-2013 kozott

10 iskolarol 36 alap- és kozépfokl miivészeti iskolara boviilt szerte az orszagban.

Sor- Intézmény: Cim:
szam:

1. | Alba Regia Alapfoku Miivészetoktatasi Intézmény 8000 Székesfehérvar,
Malom u. 6.

2. | Apaczai Miivészeti Iskola 7632 Pécs, Apaczai kortér
1

3. | Békési Kistérségi Altalanos Iskola, Sportiskola, Alapfoka | 5630 Békés, Jantyik ut 21-

Miivészetoktatasi Intézmény 25.

4. | Bokréta Alapfoku Miivészetoktatasi Intézmény 3980 Satoraljatjhely,
Arpad u. 10.

5. | CLASSIC Alapfoki Miivészetoktatasi Intézmény 6725 Szeged, Rékoczi u. 1.

6. | Diamond Dance Alapfoka Miivészetoktatasi Intézmény 3532 Miskolc, Andrassy ut
36.

7. | Diosgyori Alapfoku Miivészetoktatasi Intézmény Miskolc, 3535. Hegyalja ut.
203.

8. | Egyiid Arpad Alapfokii Miivészetoktatasi Intézmény 7400 Kaposvar, Csokonai
u. 1.

9. | Eotvos Jozsef Altalanos Iskola és Alapfoki 4220 Hajdubdszoérmény,

Miivészetoktatasi Intézmény Arpad u. 22.
10.| Fazekas Utcai Altalanos Iskola és Alapfoku Miivészeti 3525 Miskolc, Fazekas u. 6.
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Iskola

11.

Garay Janos Alapfokia Miivészetoktatasi Intézmény

7100 Szekszard, Zrinyi u.
78.

12.

Hang-Szin-Tér Alapfoku Miivészetoktatasi Intézmény

8053 Bodajk, Pet6fi S. ut 7.

13.

JOVONKERT Alapfoka Miivészetoktatasi Intézmény

6600 Szentes, Toth J. u.
28/a.

14.

Kaffka Margit Alt. Isk. és Alapfoka Miivészetoktatasi

Intézmény

3534 Miskolc, Hunfalvy
Palu. 1.

15.

Kaproncai Alapfoka Miivészetoktatasi Intézmény

7900 Szigetvar, Széchenyi
u. 37/1.

16.

Kapuvar Alapfoki Miivészetoktatasi Intézmény

9330 Kapuvar, Fo tér 22.

17.

Keresztury Dezs6 Altalanos Miivel6dési Kozpont
Alapfoki Miivészetoktatasi Intézmény Kortanc Alapfoku

Miivészeti Iskola

8900 Zalaegerszeg,
Landorhegyi ut 21.

18.

Kisfaludy Mihaly Altalanos Iskola és Alapfoku

Miivészetoktatasi Intézmény

2851 Kornye, Beloiannisz

ut 1.

19.

Kodaly Zoltan Enek-zenei Altalanos Iskola és Tallinn

Alapfoku Miivészetoktatasi Intézmény

5000 Szolnok, Kassai ut 29.

20.| Nadasdy Kalman Miivészeti Alapfoku Miivészeti és 1222. Budapest,
Altalanos Iskola Nagytétényi ut 31-33.
21.| Papai Reformatus Kollégium Tanc-Lanc Alapfoku 8500 Papa, Kossuth u. 26.
Miivészetoktatasi Intézménye Pf. 223.
22.| Pesovar Ferenc Alapfoka Miivészetoktatasi Intézmény 2440 Szazhalombatta,
Szent Istvan tér 5.
23.| Royal Miivészeti Balettiskola, Alapfoku Miivészetoktatasi | 6753 Szeged-Téapé, Budai
Intézmény Nagy Antal u. 20-22.
24.| Sarospataki Alapfokia Miivészetoktatasi Intézmény (Sipos | 3950 Sarospatak, Bartok B.
Gyorgy Alapfokiu Miivészetoktatasi és Nevelési ut 2.
Alapitvany)
25.| Szandasz616si Altalanos Iskola, Miivel6dési Haz és 5008 Szolnok, Gorkij it 47.
Alapfoki Miivészetoktatasi Intézmény
26.| SZILVER Alapfoka Miivészetoktatasi Intézmény 5440 Kunszentmarton,
Kossuth L. u. 16.
27.| Valcer Alapfoku Miivészetoktatasi Intézmény 4029 Debrecen, Monti

ezredes u. 3.
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28.| Vasarhelyi Laszlé Alapfoka Miivészetoktatasi Intézmény

4400 Nyiregyhaza, Nador
u. 54/c.

29, | Vidroczki Alapfoka Miivészeti Iskola

3200 Gyongyos, Baratok

tere 3.

30.| Volly Istvan Alapfoku Miivészetoktatasi Intézmény

2340 Kiskunlachaza,

Kinizsi u. 1.

3. abra: A Magyar Tancmiivészeti Féiskola alapfoku miivészeti iskolaként miikodo vidéki és

budapesti partnerintézményei (gyakorlohelyei) a 2012/2013-as tanévben.

Sor- Intézmény:

szam:

Cim:

1. | ,,Budapest Tancmiivészeti Studié” Szakkozépiskola

1147 Budapest, Miskolci
utca 141-145.

2. | Miivészeti Kozépiskola és Kollégium

4400 Nyiregyhaza, Bliza u.
1

3. | Pesovar Ferenc Alapfoki Miivészetoktatasi Intézmény

2440 Szazhalombatta,

Szent Istvan tér 5.

4. | Szemere Bertalan Szakkozépiskola és Kollégium

3529 Miskolc, Ifjasag u.
16-20.

3. abra: A Magyar Tancmiivészeti Féiskola vidéki és budapesti székhelyl miivészeti szakkozépiskolaként

miikodo partnerintézményei és gyakorlohelyei a 2012/2013-as tanévben

Sor- Intézmény:

Cim:

1. | Madach Musical Tanc- és Zenemiivészeti Iskola Alapfoku

Miivészetoktatasi Intézmény és Szakkozépiskola

1149 Budapest, Angol utca
75.

2. | Rajko-Talentum Nemzeti Kisebbségi Alapfoku
Miivészetoktatasi Intézmény, Tancmiivészeti és

Zenemiivészeti Szakképz6 Iskola

1074 Budapest, Rottenbiller
u. 16-22.

4. dbra: A Magyar Tancmiivészeti Foiskola vidéki és budapesti székhelyi alapfokid miivészeti iskolaként

és milvészeti szakkozépiskolaként egyarant miikodo partnerintézményei (gyakorléhelyei) a 2012/2013-as

tanévben
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A tanarjelolt hallgatéink mentoralasa (szaktanari tamogatasa) helyileg az alapfokiii és a
kozépfoku miivészeti iskolakban torténik. A mentori munkat a foiskolan (Magyar
Tancmiivészeti Foiskola) akkreditalt gyakorlatvezeté mentortanar-képzésen kiegészitd

diplomat szerzett kollégak (a partnerintézményi tanc tanszakok vezetd tanarai) végzik.

A gyakorlatvezeté mentortanar tanartovabbképzésiinkon diplomat szerzettek aranya a Magyar
Tancmiivészeti Foiskolan:
2011 27 16
2012 2 16
216
2013
8 16
Osszesités: 3916

5. abra: A Magyar Tancmiivészeti Foiskola mentortanar tovabbképzésén diplomazottak szama.

A Magyar Tancmuvészeti Foiskola partnerintézményi halozatardl késziilt kimutatasbol (lasd:
a 3. abra, 4. abra és az 5. 4bra) kideriil, hogy a Magyar Tancmiivészeti Féiskola ajanlasaval a
tanarjeloltek, milyen iskolatipusok koziil valogathatnak. Az iskoldk hospitalasra és iskolai
blokkgyakorlatra torténd kivalasztdsanak 2010-2013 kozotti jellegzetességeit az alabbiakban

szeretném ismertetni.

A bolognai tipusu tanarképzésben kétféle MA egyetemi szintll tdnctanari diploma érhet6 el:

o Az ¢el6z6 képzési formaban mar fdiskolai diplomat szerzett (tobb éves, esetleg évtizedes
tanitasi tapasztalattal rendelkezd) kollégak 2010-t61 felvételt nyerhetnek a kiegészito, 60
kredites MA szakos tanctanar szakra. Céljuk, hogy a régebben megszerzett tudasukat
felfrissitsék és kiegészitsék (a korszerii pedagdgiai, valamint szakmai modszerekkel, a modul-
rendszerii oktatas elméleti és gyakorlati haszndaval, a projekt-, illetve a drdama- és
mozgaspedagogia modszertananak tantargykozi adaptalasaval). Eloéletiik fliggvényében
szamukra fOleg a mivészeti alapfokiu oktatasi intézmények jelentették a partneriskolai
célcsoportot. Erdekes, hogy aranyaiban sokkal kevesebben preferaltdk koziiliik a kozépfokU
miuvészeti iskoldkat. Inkadbb az alapfokii miivészeti iskoldkban éltek a partnerintézmény

valasztas lehetOségével (az oktatasi tapasztalataik €és szakmai kapcsolataik fliggvényében).

A 60 kredites MA (egyetemi szintii) tincpedagogusi diploméat szerzettek aranya a Magyar

Tancmuvészeti Foiskolan:
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Néptanc | Klasszikus Modern- Modern- Divat- Evenkénti
balett tarsastanc tanc tanc oOsszesités
2011 25 7 16 6 2 56
2012 12 1 11 7 31
2013 5 3 6 6 20
Osszesités: 37 6 8 16 27 f6 13 fo 2 fé 87 f6

6. abra: A kiegészito 60 kredites MA tanctanar évfolyamon végzettek adatai a Magyar Tancmiivészeti

Foiskolan.

e 120 kredites MA szakos tanctanar-képzésre a tdncos- és probavezeto és a miivész BA
eloképzettséggel rendelkezd hallgatok jelentkeznek. Eletkorukat tekintve tobbnyire a 20-as
éveik kozepén, esetleg végén jarnak. Kozottik dltalanos a szinpadi, ugyanakkor hidnyos

(vagy esetleges) az oktatasban szerzett tapasztalat.

A 120 kredites MA (egyetemi szinti) tancpedagogusi diplomat szerzettek aranya
a Magyar Tancmiivészeti Foiskolan:
Néptanc | Klassziku | Modern- Modern- Divat- Evenkénti
s balett | tarsastanc tanc tanc osszesités
6 6
2013
13 2 15 6 0 36
Osszesités: 19 6 2 6 15 6 6 6 0 42 fo

7. abra: A tancos és probavezet6é A-ra, valamint a tAincmiivész A-ra épiilé 120 kredites MA tanctanar

szakon végzettek adatai a Magyar Tancmiivészeti Féiskolan 2013-ban.

A Foiskolan mindkét iskolatipust (az alapfoku és a kozépfoka miivészetoktatast) ajanlani
szoktuk a hospitdlas és az iskolai blokkgyakorlat teljesitéséhez. A tanarjeloltek irdsbeli €s
szobeli beszamoldi (a pedagodgiai értékelési portfolidikban szerepld onreflexiok) arrol
tantiskodnak, hogy Osszességében az alap- és a kozépfok egyarant kihivast jelentett a
tanulmanyaik soran. A helyi sajatossagokon, a gyakorlati ordak tapasztalatszerzésén kiviil a
pedagogus palyara valo felkésziiles adminisztrativ feladataival is szembesitették Oket a
mentortanaraik. Igy nemcsak tancszakmai, hanem pedagdgiai teriileten is hasznos ismeretekre
tettek szert, amelyet a pedagogus életpdlya-modell 6szi bevezetése utan azonnal alkalmazni

tudnak.
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A Magyar Tancmiivészeti Foiskola Miivész-képzé Intézetének BA tancmiivész
alapképzettséget megszerzett hallgatok koziil aranyaiban kevesebben vallaltak tanarjeloltként
az iskolai blokkgyakorlatot és a vizsgatanitast az alapfoku miivészeti iskoldkban, mint a
kozépfoku intézményekben. Szamukra a kozépfoku tancképzés differencialt oktatast biztosito
vilaga nagyobb vonzerdt jelentett, mint az alapfok integralt nevelési stratégiakat adaptalo
tanitasi gyakorlata.

A Magyar Tancmiivészeti Foiskola Koreografus- és Tancpedagogus-képzo Intézetében
tancos- és probavezetd BA szakrol érkezett tanarjeloltek nagyobb ardnyban indultak az
alapfoku miivészeti ikolakba hospitadlni és iskolai blokkgyakorlatot teljesiteni, mivel altalaban
hasonld intézménybdl jutottak el a tdnc szeretetétdl a tancpedagdgiai palya vallalasaig. (A
gyakorlo tanitds kivalasztasakor meghatdroz6 volt még a lakhelylik vagy az eldzetes
tapasztalataik is. A tancos- és probavezetd BA szakokrdl érkezett tanctanarjeldltek szivesen
végezték az iskolai blokkgyakorlat a sajat alma materikben, ahol tisztaban voltak a
kovetelményekkel és az elvarasokkal. Az ismerds kornyezetet 6k kedvezdbbnek tartottdk a

jovobeni elhelyezkedés szempontjabol is.)

6.A tancatadas nemcsak kvalifikalt szakmai tudast, hanem komoly, felelosségteljes

tancpedagogiai és szakmaodszertani ismereteket is igényel

Az 1993-as kozoktatasi torvény 17-es és 128-as paragrafusanak 2004-ben hatalyba lépett
modositasa szerint 2008-t6l senki sem helyezkedhetett el képesités nélkiil
(tancpedagogusként) az iskolarendszerli képzésben. Ez oriasi eldrelépés volt, mert a rendelet
hatisara a kozoktatasi intézmények (foleg az alapitvanyi, milivészeti iskoldk) vezetdi mar
kényszeriiségbol sem alkalmazhattak tancpedagogiailag képzetlen, ugyanakkor szakmailag
kvalifikalt, professziondlis vagy amator egyiittesekbol érkezd tancosokat ,,miivészeti targynak

megfeleltethetd miivész tanarként”.*

* A kdzoktatasi torvény (1993. évi 79. térvény) modositasara 2003-ban keriilt sor. A médositas 2004. szeptember
1-jétdl lépett hatalyba. Ezt akkortol az akkori elsé osztalyosok tekintetében kellett alkalmazni, ezt kdvetden
pedig felmend rendszerben kell alkalmazni.

Ez a kovetkezot tartalmazta: A hivatkozott jogszabaly: az 1993. évi LXXIX. torvény 17.§ (k.) pontja, tovabba a
128.§ (18.) bekezdése. 2006/2007. tanév végéig foglalkoztathatok, akiknek nincs meg a 17.§ (k.) bekezdésében
eldirt végzettsége, tovabba azok, akik megkezdték tanulmanyaikat a megfeleld felsdfoku végzettség megszerzése
céljabol. 17. § (1) Ha e torvény masképp nem rendelkezik, nevelési-oktatasi intézményben pedagdgus-
munkakorben az alkalmazhat6, aki az e torvényben meghatarozott felséfoku iskolai (egyetemi vagy féiskolai
szintll) végzettséggel ¢és szakképzettséggel rendelkezik. A megfeleld felsdfoku iskolai végzettségek és
szakképzettségek a kovetkezdk: K) alapfoki miivészetoktatasi intézményben, miivészeti szakkozépiskolaban,
szakiskoldban a mivészeti szakmai tantargyakat oktatd pedagégusnak a miivészeti targynak megfeleld
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8. dbra: A tancpedagdgus feladata ma nem ér véget a ,,Gyeriink, tincoljunk!” — felszélitas elhangzasakor.

A 2007-2013-ig lezajlott, az alapfoku miivészetoktatasi intézmények Szakmai Mindsit6é
Testiilete altal végzett mindségellenérzés. Ez a szakmai kontroll jelentdsen javitott a
miivészetoktatisban tevékenykedd tandarok pedagogusi attitiidién és a szakmddszertani

repertodrjukon, tovabba az iskolak szakmai és infrastrukturdlis szinvonaldn.

Az elmult években szakmailag és a pedagdgiai szempontbdl is visszaigazolast nyert, hogy
elengedhetetlen a palydhoz a korszerii pedagogiai, pszichologiai, tancelméleti, tanctorténeti, a
zeneelméleti és nem utolso sorban az egyre jobban differencial0d0 szakmbdszertani tudas,
amelyet verbalisan és nonverbalisan is tovabb kell adni a ndvendékeknek. A szakiranyu MA
tanctandr végzettség megszerzése mellett a szakiranyu tovabbképzéseken, kiegészito
tandarkeépzéseken, szakvizsgakon rtésztvevd kollégdk a tobbi tandrral szemben egyre
felkésziiltebbek a kompetencia-alapt oktatasi rendszerben, €s nem utolso sorban meg tudnak
felelni a pedagogus életpdlyamodellben tervezett minOségbiztositasnak (a tanari portfoliok és
a korszerii pedagdgiai technikék elkészitése stb.)

A torvény legnagyobb sikere az volt, hogy hivatalosan is ellendrizni lehetett a szakképzett

pedagdeusok alkalmazasat:

A tanctanari MA mesterképzésben Fkorszerii kompetencia alapu és a 21. szdzad

elvarasainak megfelelo felkésziiltségii, pozitiv tanari attitiidokkel rendelkezd pedagogusokat

szakiranyl tanari vagy miivész; miivészeti szakkozépiskolaban, ha van a képzés szakiranyanak megfeleld
egyetemi szintl képzés, a tizenegyedik évfolyamtol a mivészeti targynak megfeleldé egyetemi szintii tanari,
illetve miivész;”
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oktatunk, akik tancpedagogusként a sajat szakteriiletiik kivalosagai is (példaképek, akik
batran kiallhatnak novendékeik elé, hiszen nemcsak a hagyomanyos mimetikus tanulas,
hanem az analizal 6 és szintetizdl 6 modszerek adaptalasaban jeleskednek). A tanari diplomaval
rendelkezd tancpedagdgusaink a modulrendszerii oktatdas elméletének és gyakorlatanak is
birtokdban vannak. A korszerli mddszertani alapok és tudasatadas elengedhetetlen a 2013.

szeptember 1-t6l életbe 1€pd pedagogus életpalyamodell kdvetelményeinek teljesitéséhez (a

crer

Pedagogus végzettségek, szakképzettségek 2011-ben ismét modositasra Keriiltek a 2011.
évi CXC. torvény 3. mellékletében:

eaz alapfoki miivészeti iskoldban és miivészeti szakiskolaban a pedagogus — munkakorben
foglalkoztatott tanarok alkalmazésahoz sziikséges szakképzettség: a miivészeti targynak
megfelelo szakiranyu tanar, miivészeti targynak megfelelé miivész.

ea miivészeti szakkozépiskola a pedagogus — munkakorben foglalkoztatott  tandrok
alkalmazasdhoz sziikséges szakképzettség: a miivészeti targynak megfelelo szakiranyu
egyetemi szintii vagy mesterfokozatu tanar, miivészeti targynak megfelelé miivész.

A nevezett torvény melléklete a tancpedagdeusi képesités mellett rendelkezik arrdl, hogy

Lmivészeti tadrgynak megfeleldé miivészek” is helyet kaphassanak az iskolarendszeri

oktatasban.

Ez a tény tobb szakmai és pedagogiai kérdést is felvet.

A, mivészeti targynak megfelel6 miivész” Kitétel sajnos pontosan nem definialt. Szilkség
lenne az adott szakképzettség torvenyi értelmezésére, mert ennek gyakorlati alkalmazasa
tisztazatlan az iskolavezetok szamara. A torvényben megnevezett ,miivész kollégak”
pedagogiai végzettség hianyaban besorolhatatlanna valnak a Pedagogus 1., Pedagogus I1.
Mester pedagogus és Kutato tanar kategoriakban. Ez hossza tavon problémakat okozhat az
ellendrzés rendszerében. (4 korszerii pedagogiai kompetenciik és a szakmai képzettség
nélkiil foglalkoztatottak pedagogiai életpalydjanak dokumentdcidja is hianyos marad.)

A pedagbdgus életpalyamodell elvarasai a fent vazolt nehézségek ellenére pozitivan hatnak

majd az iskolarendszerti miivészeti nevelésre:

Nagyobb teljesitményre és pontosabb iskolai adminisztraciora (modulrendszerii 6ravazlatok,
tanmenetek, tantervek, palyazati projektek irdsa és megvaldsitasa stb.) sarkallja a kiilonféle
intézményekben tevékenykedd, eltérd koru és felkésziiltségl tancpedagogusokat.

eEppen ennek az eléremutato, teljesitmény- és normakoveto rendszernek a timogatasara

atgondolasra javasoljuk a 2011. évi CXC. torvény 3. mellékleteben szereplo miivészeti
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targynak megfelelé miivészek tancpedagdgiai statuszban torténd foglalkoztatasat, mert ezzel a
Magyar Tancmiivészeti Féiskolan a ,,féiskolai”, valamint ,,egyetemi szinti” MA tanctanari
diplomat szerzett kollégaink érdekei is sériilnének a munkaerépiacon.

e Javasoljuk atgondolasra a ,.tancpedagogus diplomaval nem rendelkezé miivészi besorolasu
foglalkoztatottak”  beiskoldzasat (a  tanctanar szakos diploma megszerzésének
kotelezettségével) torvényileg eldirni és ellendrizni. (Az utdébbi honapokban ugyanis gyakran
kértek véleményezést a Foiskolatol a miivészeti iskolak vezetéi az uj hatalyos torvényre
hivatkozva a pedagogusfoglalkoztatas kérdését illetden. A felmeriilt esetekben az adott iskola
altal kiirt allashelyre a nevezett jeloltek foiskolai vagy egyetemi szintli tancpedagogus
diploma nélkiil egykori ORI- és OKJ-és kozépfoku szakmai végzettségek birtokaban
palyaztak.)

eIntézménylink a Magyar Tancmiivészeti Féiskola Koreografus- és Tancpedagogus-
képzoé Intézete szivesen vallalja azon ,,miivész kollégak” beiskolazasat képzését, akik
tancpedagogiai kompetencidik fejlesztése érdekében jelentkeznek a tdancos- és probavezeto-
BA majd a kiegészito tanctanar MA szakunkra, hogy meg tudjanak felelni az uj mindsitési

rendszer kovetelményeinek.

7.A tancpedagogia miivészetpedagogiai, képességfejleszto és tehetséggondozo funkcidja
A tanulmany eddigi fejezeteiben bemutatott tancmiivészeti nevelés egy olyan
fejlesztopedagogiat kivan, melynek leglényegesebb eleme: a meghatarozott kovetelmények
teljesitésével torténd motoros, kognitiv, illetve affektiv képességfejlesztés és a készségal akitas.
A pedagdgiai és tancpedagdgiai modszertan valtozo igényei életre hivtdk a modosités
sziikségességét bizonyos teriileteken. A direkt tanitas nem zarja ki a széleskorii esztétikai és
szakmai miiveltség atadasat, a tanchoz fiizodo érzelmi viszonyrendszer megerOsitését. A
tancpedagogiai  oktatds tananyagdban az esztétikai ismeretek elengedhetetlenek a
tancmiivészeti miiveltség megalapozasahoz. A hangsuly tovabbra is a tehetséggondozason, a
képzés struktrajanak fejlesztésén van, amelyben a kdzos munka mellett az dnfejlesztés€, a
tanctudasé a fészerep. A tancmivészeti nevelés a készseg- és a képességfejlesztést, az
ismeretgazdagitast a személyiségformdlas eszkdzeként kezeli, kOvetelményeit a gyermek
¢letkori fejlodéséhez igazitja. Ha a tancot a kultira szegmensének tekintjiik, akkor a nevelési-
oktatasi folyamat kozéppontjaban az alkototevekenységnek kell allnia.

A miivészeti, az esztétikai és a tanckészségek fejlesztésének aranyat megtaldlva, a kompetens
tudas megszerzését kell szem eldtt tartani. Itt 1épnek be azok a gyermekkdzpontu, kézos

gondolkodast eldsegité pedagogiai modszerek, melyek eddig a technikai felkészitésre szant
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1d6 miatt nem kaptak kiilonosebb hangsulyt kordbban a tancoktatasban. Ma mar figyelembe
kell venniink, hogy ha a novendék jatszik, tancol, énekel, improvizal, maga szerkeszt
tancfolyamatokat, ezaltal belsové valnak a tanc miifaji, szerkesztésbeli, nyelvi sajatossagai, a
kozosseg éetében betsltott funkcioi. A moddszer magaba foglalja az alkotast, az elGadast, a
megjelenitést. Ennek az dsszetett tincpedagdgiai folyamatnak a végén jon 1étre az egyéni és a
kozos produkcio, a kompozicio, az eldadas a bemutato, a kézés tancélmény. Az atélt pozitiv
¢lmények alakitjak ki azokat az emberi tulajdonsdgokat, magatartasi szokasokat, melyek a

tancmiivészet teriiletén az eredményes szereplés Osszetevoi.

A Magyar Tdncmiivészeti Fdiskola, tovabba a tanc tanszakkal rendelkezé alap- és a
kozépfoku tanc tanszakokkal rendelkezé miivészeti iskoldk célul tizték ki, hogy kiemelten
kezeljék a jovoben a tehetséggondozast. A miivész képzés professziondlis arculatinak
megorzése mellett figyelmet forditunk a szakmai soksziniiség értékének elfogadasara.
Jovobeli feladatunk, hogy novendékeink egyéniségének, testi és mentdlis adottsagainak
figyelembevételével iranyitsuk didkjainkat a szdmukra legmegfelelébb szakiranyok felé.
Hangstlyozzuk, hogy a szakiranyvaltds nem bilintetés. S6t, a szakok kozotti atjarhatosag
megteremtésével lehetoséget kivanunk adni a kamaszkorban megvaltozott testfelépitésu
novendékek tancos palyan maradasdara. Az egyeéni képességek kihangsulyozdsa mellett
értéknek tekintjiik a kreativ tancmiivészi munkat. Ezzel a nyitassal talan ujra vonzova tehetjiik
a palyat azok szdmara is, akik nem érnek el helyezést szamottevd versenyeken, nem valhatnak
szolotancossa, de ettdl fiiggetleniil megtalalhatjak 6nmagukat a palyan koreografusként vagy
tancpedagogusként. A ,miivészettel nevelés” nyitottd, befogadova teszi Oket, értékként

kezelik a megismert miifajok sokszinfiségét.”

Felhasznalt irodalom:

Antal Laszl6 (2002): A néptanc pedagogiaja. Hagyomanyok Héaza, Budapest,
Chladek, Rosalia (2003): Schriften & Interviews. Wilhelmshaven: Noetzel GmbH,

Demarcsek Zsuzsa —Mez6 Ferenc — Mizerak Katalin (2012): Tanc —OK. A tancos tehetség azonositasa és

gondozasa. Kocka Kor Tehetséggondozd Egyesiilet Center Print Nyomda, Debrecen,

® Mizerik Katalin (2007): 4 tancpedagogiai szakmddszertan differencialoddasanak igénye a felsé- ésa
kozoktatasban (a projektpedagogiai elemek atiiltetése) X. Orszagos Projektpedagdgiai Konferencia II1.
Nemzetkdzi Projektkonferencia, Kecskemét (Elhangzott: 2007. aprilis. 4-6-an)
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RAJNAI RICHARD: A KOZEPFOKU MUVESZETOKTATAS
HELYZETE A DEL-DUNANTULON

Bevezeto

A Mivészeti Szakkozépiskolak Szovetsége megbizasdbol készitett tanulmadnyomban a
kozépfoki miuvészetoktatds aktualis, 2013-as allapotanak felmérésére vallalkoztam,
felhasznalva a Pécsi Miuvészeti Gimnazium ¢és Szakkozépiskola tanaraként ¢és
intézményvezetdjeként szerzett személyes tapasztalataimat, illetve kollégaim véleményét. A
helyzetelemzésben alapvetden a sajat iskolamra tdmaszkodom. Egyrészt azért, mert a legtobb
adat itt allt rendelkezésre, masrészt azért, mert a Pécsi Muvészeti Gimnazium és
Szakkdzépiskola modell értékli intézmény abban a tekintetben, hogy ebben az iskoldban
hosszt 1d6 6ta folyik egymas mellett zenemiivészeti, tancmiivészeti és képzd-iparmiivészeti
szakképzés, emellett emelt oOraszamu dramaképzés teszi teljess¢ a képzési portfoliot.
Ilyenforméan az A&ltalam vezetett intézményben a miivészeti szakképzések szamtalan
problémdja megjelenik. A kicsiben levonhat6 kovetkeztetések tehat korlatok kozott ugyan, de
a teljes mivészeti szakképzésre vonatkoztathatdak.

A pécsi iskola abban is kiilonleges, hogy a régioban minddssze egy hasonld profila iskola
van, de asomogyi megyeszékhelyen mikodo Zichy Mihaly Szakkozépiskolaban a mi képzési
kinalatunknak csak toredéke talalhato. fgy tulajdonképpen a vazolt kérdések a teljes dél-

dundntuli régidra vonatkoztathatdak.

1. A tanuldlétszam alakulasa a miivészeti szakképzésben

Magyarorszag népessége az 1980-as évek eleje 6ta folyamatosan csokken. Nyilvanvalo, hogy
az oktatasi agazat egészére az Eurdpai Unidban is nagyon alacsonynak — 2008-ban a
legalacsonyabb — szamitd termékenységi aranyszam gyakorolja a legnagyobb hatast. A
varhato alacsony életkor mellett ugyan a haldlozdsok szama az elmult harom évtizedben
folyamatosan csokkent, de a tarsadalomban tapasztalhato alacsony reprodukcids képesség
miatt egy folyamatosan Oregedd ¢és fogyd népességgel szamolhatunk, melyen beliil az
iskolaskoru korcsoport szama is csokken.

A legkomolyabb problémaval a kozépiskolaknak kell szembenézniiik a kdvetkezd években. A

10-13 évesek 2004-es 485 ezres szama 2016-ra 385 ezerre fog a becslés szerint csokkenni
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(2010-ben: 394 ezer). Ok azok, akik hamarosan megkezdik kozépiskolas tanulmanyaikat egy
olyan intézményrendszer valamely iskoldjdban, mely lathatéan hatalmas kapacitassal
rendelkezik.® A kozépfoki ellatorendszer kapacitisa ma messze meghaladja azt a 1étszamot,
mely igénybe fogja venni az iskolarendszer ezen szintjét. Csak a legversenyképesebb,
legjobb, 6nmagukat legjobban menedzselni tud6 iskoldk maradhatnak fenn.

A kozépiskolai demografiai €s palyavalasztasi trendeket figyelve megéllapithatd, hogy az
elmult tiz évben a gimndziumi, illetve szakiskolai képzésben résztvevok szamanak kismértéki
emelkedése, ezzel egyiitt a szakkozépiskolasok szamanak lassu, de folyamatos csokkenése
figyelhetd meg. A nappali képzésben résztvevok Osszlétszdma folyamatosan csokken, és
miként ezt az elébbiekben lattuk, tovabbi csokkenésre lehet szamitani.’

Tanulsagos, hogy a 10-16 éves tanulok aspiracioit tekintve csak 10-15 szazalékuk gondol
érettséginél alacsonyabb végzettség megszerzésére, 31-33 szdzalékuk érettségit szeretne.
Tobbségiik, 54-57 széazalékuk a diploma megszerzését tervezi. Ez az arany az életkor
novekedésével egyiitt ndvekszik. Mindebbdl kovetkezik, hogy a csokkend tanulolétszam a
legkedvezdtlenebb hatast a szakképzésre gyakorolja. A gimnaziumok sikeresebben tudnak
beiskoldzni, a gyenge képességliek keriilnek szakiskolaba, az igazi vesztes a szakkozépiskolai
képzés.8

A rendszerszintli problémak koziil alapvetd jelentdségli a szakképzés kapacitasa €s a tanulok
szama kozti kiilonbség. Az Oktatdsi Hivatal évenként készit elemzést a kozépiskolai
felvételikrdl, amelyek prezentacidé formajaban letlthetdek a hivatal honlapjarol. Az adatsorok
vizsgélatakor szembetlind, hogy a tavaszi felvételik utdn milyen nagymértékii az iiresen
maradt féréhelyek szama. A szakkozépiskolai képzés esetében a 2006/2007-es tanévben még
75,8 % volt az ardny, amely folyamatosan csokkent, és a 2011/2012-es tanév felvételi
idészakdaban mar csak a féréhelyek 64,3 %-at sikeriilt feltolteni a tavaszi felvételik
alkalmaval.®

A népszerlibb gimnaziumi képzések esetében kedvezdbb a helyzet, igaz a csdkkend tendencia
itt is megjelenik. A 2006/2007-es tanév 79,1 %-os aranyahoz képest 2012 tavaszara mar csak
71,8 %-os beiskolazassal szamolhattak a 4, illetve 5 évfolyamos gimnélziumok.lo
Vizsgalddasunkat a miivészeti szakképzésre sziikitve érdekes kettOsség figyelhetd meg.

Egyrészt a miivészeti szakmacsoportba tartozo szakkozépiskolai képzések beiskolazasi aranya

8 Jelentés a magyar kizoktatdsrél 2010. Budapest, 2011, Oktataskutatd- és Fejleszt6 Intézet.
http://www.ofi.hu/kiadvanyaink/jelentes-2010/12-tarsgazd

7 Oktatasi adatok, 2011/12. Satisztikai tiikér. V1. évfolyam 23. szam. 2. p.

8 Jelentés a magyar kozoktatasrol 2010.

® http://www.ksh.hu/interaktiv/terkepek/mo/oktat.html?mapid=Z01006

1916 http://www.oh.gov.hu/korabbi-beiskolazasi/korabbi-beiskolazasi
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boven a szakkdzépiskolas atlag alatt marad. Az arany a 2007/2008-as tanév ota szinte végig
58 %. Masrészt a 2011. évi statisztikai adatokban szembetlind, hogy milyen magas a
mivészeti teriileten nappali rendszerli, szakképzé évfolyamon tanuld tanuldk ardnya. A
szakképzés teljes vertikumat nézve az arany 8,3 %, azaz tobben tanulnak miivészeti teriileten,
mint egészségligyi, mezdgazdasagi vagy informatikai szakmakat. A szakkozépiskolak t
esetében az arany 16 %-ra kuszik fel, tehat azonos a miiszaki teriileten tanulokéval.™*

Miel6tt talbecsiilnénk a miivészeti szakmacsoportot, meg kell jegyezniink, hogy az e korben
oktatott szakmékat parhuzamos képzés keretében sajatitjdk el a fiatalok, azaz a mivészeti
szakkozépiskoldkban minden évfolyam szakképzd évfolyam, a tobbi szakmacsoport esetében
ez nem feltétlen van igy.

Ugy tiinik, hogy a miivészeti szakmacsoport esetében is az iskolék tulkindlata jelentkezik,
egyuttal népszerli szakmakrol van sz6. A 2011/2012. tanévben lezarult rendes felvételi eljaras
végén orszagos szinten 1139 férdhely maradt betoltetleniil, melynek 35,5 szdzaléka képzo-
iparmiivészeti, 30 szdzaléka zenemiivészeti és 34,5 szazaléka a tancmiivészeti képzés. Tehat
mig a mivészeti teriiletek esetében viszonylag egyenletes az eloszlas, teriileti tekintetben ez
mar nem mondhaté el. Budapesten, Békés megyében és Borsod-Abatj Zemplén megyében
maradt a legtobb hely betoltetleniil. Erdemes a megyéknél nagyobb teriileti egységben is
gondolkodni.” Vilagosan latszik, hogy az iires féréhelyek 15 szézaléka sincs a Dunatol
nyugatra. Ebbdl az kovetkezik, hogy vagy til sok az iskola az orszag keleti felén, vagy
kevésbé népszeriiek ott a miivészeti képzések. Erdemes tehat roviden attekinteni a miivészeti
képzések teriileti eloszlasat.

Az iires férdhelyek és a milivészeti szakmacsoportba tartozo képzések intézményi dsszevetését
két tény neheziti. Egyrészt a KIR adatbdzisa jelen tanulmdny megirdsanak idején csak a
2010/2011-es tanévben oktatott szakmakat tartalmazza intézményenként, marpedig az iires
férohelyeket egy évvel késObb néztiik. Mésrészt a modulrendszerti szakképzés késobb indult a
miivészeti szakmacsoport esetében, és a parhuzamos képzés hosszabb képzési ideje miatt
vannak atfedések a régebbi és a még hasznalatos (nem a 2012-es) OKJ szakmai kozott.

A KIR adatbéazisa alapjan a 2010/2011-es tanévben 33 miivészeti szakmat oktattak a
képzohelyek. Grafikusok (alkalmazott- €s képgrafikus) képzése zajlott a legtobb helyen (27),
de tovabbi nyolc szakképesités elsajatitasara volt mod tiz vagy annal tobb intézményben. A

legnagyobb valtozatossag Kozép-Magyarorszagon volt. Erdekes, hogy Nograd és Tolna

™ Oktatasi adatok, 2011/12. 3. p.
12 KIR ures férdhelyek adatbazisa — http://w3.kir.hu/kirportaldb/htm/kifir_uresferohelyek.htm

260



megyében egyaltalan nem folytattak az intézmények miivészeti szakképzést. Az esetliinkben
fontos Dél-Dunantulon a legkisebb a szakmak véaltozatossadga, és itt van a legkevesebb
képzohely — Pécsett és Kaposvaron.

Az adatokbol tehat kirajzolddik, hogy a Dunéntillon kevesebb feladatellatasi helyen, kevesebb
muvészeti szakmat oktatnak. Ezen a terlileten a beiskolazas is stabilabb, alig marad iires
féréhely, igy racionalisabb, a tanul6i-sziil6i igényekkel 6sszhangban 1évd intézményhalozattal
szamolhatunk. Az orszag bizonyos teriiletein (pl.: Miskolc, Békéscsaba, Budapest) tul sok
iskola kinal ilyen jellegli képzéseket.

Az aktualis, tehat a 2013/14-es tanév beiskolazasi adataira is érdemes néhany pillantast vetni.
A KIR adatbazisa szerint a felvételi eljaras jelen szakaszaban (majus 1-ig) a mivészeti
szakképzésben 1430 hely maradt betoltetlen. A korabbi évek mutatdi részben valtoztak. A
valtozas egyik sajatossaga, hogy az iires helyek kozel fele (702) a képzd-iparmiivészeti
szakmak esetében mutatkozik. A kordbbi aranyok torzulasa egyértelmiien a
kiadvanyszerkeszté szakképzés tomeges megjelenésével hozhatd Osszefiiggésbe. Emellett uj
szereplok jelentkeztek a miivészeti szakképzés piacan: az egyhazi fenntartasu intézmények. A
régdta meglévé mivészeti iskoldk mellett, az ismeretlenségbdl probalnak ezek az 1j
intézmények teret nyerni. Kérdéses, hogy ehhez a humanerdforrds és a technikai feltételek
adottak-e?

A mostani beiskoldzasban allandosag, hogy az iires féréhelyek szdma a Dél-Dunéntilon a
legalacsonyabb, az 0sszes milvészeti férbhely 2 %-a. A Dunantul is alulreprezentalt, hiszen
ebben az esetben az arany minddssze 16,8 % (Budapest nélkiil). Tovabbra is érzékelhetd tehat
a Dunatol keletre 1évd orszagrészben a jelentdsen feliiltervezett kapacitds. A vizsgalt
iddszakban a legkisebb onmérsékletet az alapitvanyi iskoldk tanusitottak, hiszen van olyan
kozépiskola, mely 100-as nagysagrendben hirdetett meg képzéseket.

A Dél-Dunantuli Régioban a mostani beiskolazas idészakban sszesen 6525 féréhely maradt
betoltetlen, melybdl 1132 gimnéaziumi, 3190 szakiskolai és 2203 szakkozépiskolai. Utobbiak
koziil mindossze 31 miivészeti képzés, amelybdl 15 kapcsolodik a tradiciondlis miivészeti
kozépiskolakhoz, a fennmarado 16 egy tolnai és egy baranyai szakképzd iskola viszonylag uj
keletli probalkozéasanak tekinthet6. Batran allithatd, hogy a mivészeti szakmak régios
beiskoldzdsa a legstabilabb, és persze az is, hogy a teljes kozépiskolai intézményhalozat

jelentdsen tultervezett, nincs dsszhangban a demografiai trendekkel.
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2. A beiskolazas kiilonb6zo korlatozasi kisérleteinek hatasa

Az intézményvezetoként szerzett helyi tapasztalatok azt mutatjak, hogy az elmult években a
szakképzés kiilonbozd forumain nem sokat tudtak kezdeni a miivészeti szakmacsoportba
tartozo szakképzésekkel, igy nagyrészt az tortént, amit az iskoldk akartak. A mivészeti
szakmak bonyolult tantargyi szerkezete, illetve az a tény, hogy a képzés egésze az iskolaban
¢s nem vallalkozasokndl zajlik, nem hozta kozelebb ezen iskoldkat a szakképzés tobbi
szerepldjéhez.

Pécsett az elmult években a TISZK-ek talan leglazabb szervezddési formaja jott 1étre, ez volt
a mara megszint Pannon Szakképzés Szervezési Tarsulds. Tekintettel arra, hogy a tarsuldsban
egymas mellett miikodé iskolak egyikében sem volt miivészeti szakképzés, igy a Pécsi
Miivészeti Gimnazium ¢és Szakkozépiskolanak sem hatranya, sem gyakorlati eldnye nem volt
a , tiszkesedés' folyamatabol. A tarsulasban folyd dontési mechanizmusokat és a statisztikai
adatokat latva az egyetlen iskola voltunk, melyben nem jelentkeztek folyamatos beiskolazasi
anomaliak. Ugyanakkor a képzési kinalat sziikitése sem tortént meg Baranya megyében, tehat
az RFKB nem latta el hatékonysaggal a kijel6lt funkciojat.

Mindebben valtozast hoz majd az 0j szakképzési torvényben megtalalhatd és a kovetkezd
honapokban megvalosuld integracios folyamat. A nagy megyei szakképzd intézmények
létrehozasanak mintaképe a holland szakképzési modell. A holland elékép az 1990-es
években megsziilet6 ROC-ok rendszere (Regiondlis Képzé Kozpont — Regionaal
Opleidingencentrum). Hollandiaban az elaprézott szakképz6 intézmény-halozat gazdasagtalan
milkddése indukalta a folyamatot, melynek eredményeként a tobb mint 400 intézménybdl
1998-ra — négy év alatt — minddssze 43 nagy és 30 kisebb kozpont jott 1étre. A hazédnkban
egyre gyakrabban emlegetett holland modellt tehat gazdasagi kényszer, a koltségcsokkentés
hozta létre. Németorszag esetében az 1970-es évek eleje 6ta zajld integracios folyamatot a
térségi kiilonbségek kiegyensulyozasa €s a legmodernebb technologidkhoz vald széles kort
hozzaférés inditotta el. A német modell alapvetden szakképzés-pedagdgiai elvek mentén
sziiletett meg.*®

Hazéankban jol lathato modon az integraciot a szakképzo intézmények talkindlata indokolja.
Az aktualis beiskoldzési id6szakban Baranya megyében a meghirdetett férohelyek legalabb
30%-a maradt iiresen. Ez aldl csak a Pécsi Miivészeti Gimnazium és Szakkdzépiskola jelent

kivételt, ahol a jelentkez6k szama meghaladta a felvehetd 1étszamot.

13 Martonfi Gyorgy: A TISZK rendszer kiépitésének elsé szakasza. Budapest 2007, OFI-KKEK. 2-7. p.
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Vilagosan latszik, hogy a mlvészeti szakképzésekkel a dontéshozok nehezen boldogultak és
boldogulnak ma is. Ennek egyik oka a tobbi szakképesitéssel torténd Osszehasonlitds
nehézségeiben rejlik. Mig a miivészeten kiviili szakképzések viszonylag jol dsszevethetdek, a
képzési struktrat tekintve az atjarhatdsag sem elképzelhetetlen koztiik, addig a parhuzamos
muvészeti szakképzésekben a szakképzés jellege elsd pillantasra nehezen felfedezhets. A
miivészi produkciok és a kiallitasok a kiviilallok szdmara elfedik, hogy képzéseink mogott
nagyon sok munka és szakmai tudas rejtézik. Egy zenész vagy tancos éppugy rendelkezik
mesterségbeli tuddssal, mint egy kdmiives. Az interpretaci6 modja mas. Egyik tevékenység
sem Onceélu, igy tehat tarsadalmi hasznosuldsa kétségbevonhatatlan. Mindez azért érdekes,
mert a mi esetiinkben példaul a Pécs-Baranyai Kereskedelmi és Iparkamara sem mutatott
nagy érdeklddést a képzések irant, a dontéshozatali mechanizmusban nem vett részt.

E kényelmes helyzet az oktatasi intézmények szamara vesz¢€lyt is hordozott, és hordoz ma is.
Mivel a szakképzésben kiilloncként vagyunk kezelve, igy a rahagyd magatartds azt is
jelentette, hogy az érintettek nem kivantak alaposan megismerni a munkankat, gyakran a kelld
szakmaisag mellett a kell6 empétia is hianyzott. Elegend6 csak a szakképzési hozzajarulasok
elosztasara gondolni. Ebbdl a forrasbol a miivészeti szakkozépiskolak indokolatlanul keveset
kaptak.

A megyei fejlesztési tervek kapcsan fontos lenne, hogy ebbdl a megtlirt kategoridbol a
miivészeti szakképzést folytatd intézmények végre a fejlesztendd szerepbe keriiljenek.
Intézményeink olyan kozépfoku szakembereket képeznek, akik eldadomiivészként,
iparmiivészként vagy éppen alkotoként fontos gazdasagi szereplok lesznek. A miivészeti
szakmdk elsajatittataisa nem délutani szakkori tevékenység. Nagyon komoly szakmai

kompetencidk atadasan nyugszik, éppen ezért szakképzés.

3. A Dbeiskolazas alakulasa az elmult években a Pécsi Miivészeti Gimnazium és

Szakkozépiskola esetében

A koradbban bemutatott adatokbol kideriil, hogy a Dél-Dunéantilon minddssze két miivészeti
szakképzést kinalé kozépiskola miikddik, amelyek csak képzd-iparmiivészeti teriileten
kindlnak hasonl6d szakmakat. A régidoban az igazi vetélytarsak hianyaban az igazi kiizdelem
tehat nem az dgazaton beliil mutatkozik. A legnagyobb konkurenciat a gimnaziumok jelentik.

Egy olyan bedgyazottsaggal bird iskola esetében, mint a Pécsi Miivészeti Gimnazium és

Szakkdzépiskola, mar kell6 mennyiségli statisztikai adat all rendelkezésre ahhoz, hogy
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megvizsgaljuk a mlivészeti szakképzés tarsadalmi €s foldrajzi vonzaskorzetét. Esetiinkben ez
nem konnyli feladat, hiszen egy olyan Osszetett képzési strukturaval van dolgunk, melyhez
foghat6 orszagos viszonylatban nincs. Egyetlen masik kozépiskolaban sincs egyiitt ez a négy
képzési teriilet (zene, tanc, képzoé-iparmiivészet, drama), amelyek raadasul nagyon sokban
kiilonboznek egymastol. Mind a négy teriilet presztizse jelentésen valtozott az elmult hat
évtizedben, miként az is, hogy hogyan kapcsolodtak a képzés egészébe. Volt-e alapfoku
képzés, és ha volt: hol? Milyen volt a kimeneti oldal? A végzdésok el tudtak-e helyezkedni a
munkaerdpiacon, vagy tovabb tudtak-e tanulni?

A Pécsi Mivészeti Gimnazium ¢és Szakkozépiskola orszagos beiskolazasu intézmény. Az
otvendt év alatt beiratkozott 3697 diak koziil 3464 esetben ismert a lakohely. Ok 485
telepiilésrdl érkeztek, melyek koziil 476 talalhato Magyarorszagon. Mindez azt jelenti, hogy a
hazai telepiilések 15 szdzalékabol érkezett tanulo.*

A térképre vetitve jol kirajzolodnak a vonzaskorzet hatarai: a Dunantul déli és kozépso része a
8. szdmu Ut vonaldig, Budapest és agglomeracidja, Bacs-Kiskun megye délnyugati szeglete
(Dunavecse-Tompa-Hercegszantd haromszog), a Kozép-Tisza vidéke. A fobb gdcpontokon
kiviil néhany tavolabbi nagyvaros €és annak kornyezete is fontos: Gydr-Mosonmagyarovar,
Tatabanya, Esztergom, Hatvan-GyongyoOs-Salgotarjan, Eger, Szeged-Mako, Békéscsaba,
Nyiregyhaza és Miskolc.

Amennyiben a telepiilésszerkezetre vetiink egy pillantast, szembetlinik, hogy valamennyi
megyeszékhely képviselve van a listaban. A 2012-es KSH -adatokat figyelembe véve 95
telepiilés l¢lekszama haladja meg a 10 000-et — 19-ben laknak tobben 50 000-nél."® Koztiik
van valamennyi megyei jogi varos, a 476 0ndllo6 magyarorszagi telepiilés koziil 141
rendelkezik ma varosi ranggal. Tovabbi harminchat telepiilés 1élekszama haladja meg ma az
Otezret, tobb mint szaz¢é pedig a kétezret. A fennmarado 149 telepiilésen ezer lakos sincs.
Ebbdl az osszevetésbol jol latszik, hogy a mivészeti szakképzést nem kizardlag a varosi
gyerekek, illetve sziilok valasztjak. A spektrum a fovarostol kezdve a kdzepes varosokon és a
nagykozségeken 4t egészen az aprofalvakig terjed, méghozzd Ugy, hogy az egyes
telepiiléstipusok nem csak szérvanyosan jelennek meg.

A telepiilésnagysag €s a beiskolazottak szamanak Osszevetésekor természetszerlileg mar a

varosok oldaldra billen a mérleg, igy a kép kétség kiviil arnyaltabb lesz. Mig az eldbb azt

1 A Pécsi Milvészeti Gimnazium és Szakkdzépiskoldban vezetett anyakényvek adatai
15 Magyarorszag kdzigazgatasi helynévkonyve 2012. —
http://www.ksh.hu/apps/shop.kiadvany?p_kiadvany_id=11432
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mondhattuk, hogy nem kizarélag varosiak valasztjdk ezeket a képzési formakat, azért
hozzatehetjiik, hogy leginkabb

varosi és nagykozségi fiatalokrol van sz6. Ennek magyardzatat, részben a tarsadalmi hattér,
részben a telepiilések elhelyezkedése adja meg.

A telepiilések dontd tobbsége a vasutvonalakon vagy a foutak mentén helyezkedik el. Jol
kivehetd példaul a Pécs-Budapest, a Budapest-Szolnok, a Bataszék-Baja-Kiskunhalas vagy a
Pécs-Kaposvar-Fonyod-Keszthely-Celldomolk-Szombathely vasutvonal. A vasuti kozlekedés
jelentésége a Balaton parti telepiilések esetében kiilondsen szépen kirajzolddik. Baranya
megyén kiviil elvétve taldlunk olyan telepiilést, amelyet ne valamely fout szelne ketté (pl.: 8-
as, 8l-es, 74-es, 68-as, 6-0s, 54-es, S51-es foutak). Baranyan kiviil alig taldlunk olyan
telepiilést, amely a vasuttol vagy a foutaktol tavolabb helyezkedne le. A zsékfalvak szdma is
elenyészd. Ritka példai az utdbbinak: Nemespatrd (Zala), Kunbaja (Bacs-Kiskun). A két
atszallas €s a ritka jaratok az iskola és a lakohely kozott mar olyan terhet jelentenek a
sziiloknek és didkoknak, amelyet csak kevesen tudnak vallalni. Ez mara mar a felvételi
jelentkezéskor is érezhetd jelenség.

Ha Baranya megyét nézziik, akkor itt is hasonld a helyzet. A tehetséges tanulot ado falvak
tobbsége valamely varos kozelében vagy fout mentén talalhatd. A rossz kozlekedésii és
szegényebb Orménsagbdl szinte csak a Sellye-Harkany autout (és vasut) falvai érintettek, de
ugyanez mondhatd el a zselici telepiilésekrdl is.

A vonzaskorzet teriileti meghatarozasakor a térkép alapjan jol kimutathato, hogy nem csak
egy-egy o kozlekedési utvonal dontd. A telepiilések nagyobbik hanyada egy-egy csokorban
helyezkedik el. Ebbdl azkovetkezik, hogy a didk az altalanos képzést ugyan megkaphatta a
helyi altalanos iskoldban, a miivészeti alapképzést azonban mar egy kozeli kdzponti
telepiilésen szerezte meg. Lehetett a jarasi zeneiskola vagy egy vallalkozd szellemi helyi
képzémilivész mihelye. Tudunk olyanrol, hogy a sziilok 40-50 kilométerre is elvitték
gyermekiiket az eredményes felkésziilés érdekében (példaul Sidfokrél Kéthelyre vagy
Zakéanybol Kaposvarra). Mag telepiilésnek és silirtisddési pontnak tekinthetdek: Kaposvar,
Dombovar, Szigetvar, Bonyhad, Szekszard, Baja, Mohacs, Siklés, Paks, Nagykanizsa,
Keszthely, Zalaegerszeg, Si6fok, Dunatjvaros, Székesfehérvar.

Az iskola alapitasatdl eltelt idészak semmiképpen sem tekinthetd egységesnek; sem
gazdasagi, sem tarsadalmi, sem politikai szempontbol.

Vizsgaljuk meg kozelebbrdl az elmult évtizedet. A 2000-2012 kozott beiratkozok 233
teleptilésrol érkeztek, Nograd és Szabolcs-Szatmar kivételével valamennyi megyébdl. A

tanulok tobb mint fele baranyai (53,9 %), a somogyi és tolnai didkok ardnya azonos (11,9-
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11,9 %), azaz a dél-dunantali régid jelenti a beiskoldzas legfontosabb bazisat (77,7 %). A
tobbi megye esetében valtozatlanul igaz a megfeleld kozlekedés jelentdsége.

A korabbi idészakhoz képest csokkent a pécsiek ardnya: az utolsd évtizedben a tanulok
mindossze 28 szazalékanak volt dllando lakhelye a megyeszékhely. Tovabbi 14 % érkezett a
tobbi baranyai varosbol és mintegy 5,5 % Pécs kozvetlen vonzaskorzetébdl. Nem csokkent
azonban a valtozatossag, bar a varosok adjak tovéabbra is a tanulok nagy részét — az elsd
harminc telepiilés koziil csak Lanycsok és Beremend nem rendelkezik ma varosi ranggal.

A telepliléshalozat tekintetében tehat levonhat6 a konkluzid: a miivészeti szakképzések irant,
kiilonosen a Pécsi Muvészeti Gimnazium és Szakkozépiskola irant, még mindig orszagos az
érdeklédés, de a ndvendékek domindnsan a dél-dunantuli régidobol érkeznek. Az
iskolavalasztast nagyban befolydsolja a kozlekedés ¢és a vdarosiassdg mértéke. A
miuvészetoktatas nem kizarolag urbanus igényt elégit ki, de a kistelepiilések, falvak esetében a
varos kozelsége, igy nyilvanvaldan az oktatashoz valod hozzaférés lehetdsége, illetdleg annak
mindsége is dontd tényezo.

Az, hogy a tanulok mely telepiilésekrdl jottek az elmult fél évszazadban kétség kiviil nagyon
érdekes, de korantsem elégséges elemzési irany. Lattuk, hogy a févarostol a kis 1élekszamu
zsakfaluig minden telepiiléstipussal taldlkozhatunk az anyakonyveket olvasva.

Komoly gondot okoz a vizsgélatkor, hogy a jogszabalyvaltozasok miatt a sziilok foglalkozasa
csak 1999-ig kovetheté nyomon, a késObbiekben ilyen adatot nem tartalmaznak az
anyakonyvek. A tanulokkal folytatott beszélgetések, a szililoi értekezletek és az
osztalyféonokok kozvetlen tapasztalata azonban arra enged kovetkeztetni, hogy az
ezredfordul6 utan sem valtozott a trend érdemben.

Mind az apak, mind az anyéak esetében a leggyakrabban eléfordulo foglalkozas a pedagogus.
Dominans csoportot alkotnak — csakugy, mint a TISZK esetében — az alkalmazottak:
adminisztrator, konyveld, eléadd, MAV alkalmazott. Nagy presztizzsel biré szakmak
képviseldivel elvétve taldlkozunk az anyakdnyvek vagy osztalynaplok tanulmanyozasakor. Az
orvosok, tigyvédek, allami vezetdk mellett elenyészd szamu vallalkozot vagy mezdgazdasagi
munkast talalunk.

Mindebbdl levonhaté az a kovetkeztetés, hogy miivészeti palyara elsdsorban a varosi
értelmiség

adja a gyermekét. A falun €16k korében elsdsorban olyan sziilokkel kell szdmolnunk, akik a
tercier szektorban vagy példaul a kézoktatasban dolgoznak. E csoportok kdrében vélhetéen
nagyobb elfogadottsaggal bir az, ha a gyermek kreativ tevékenységgel foglalkozik, és nem 1ép

példaul a sziil6 altal bejart tra.
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4. A felvételi adatok alakulasa a kozelmultban

A korabbiakban lathattuk, hogy a szakképz0 iskolak atlagosan tobb férdhelyet hirdetnek meg,
mint ahanyan végil valasztjak az adott képzéseket. A fér6helyek harmada tliresen marad, és
csak a rendkiviili (pot) felvételikkel sikeriil kisebb vagy nagyobb mértékben Gjabb tanuldkra
szert tenni. Ugyanez a helyzet a mlivészeti szakmacsoportba tartoz6 képzések esetében is. Itt a
részletesebb vizsgalat soran az is kideriilt, hogy a kinalati oldalon korant sincs meg az
egyenletes teriileti eloszlas. Mig a Dunantulon viszonylag kicsi az intézményhalozat, addig a
Dunatol keletre, foként Budapesten, Békés és Borsod-Abatj-Zemplén megyében sok
mivészeti kozépiskola miikddik. A teriileti egyenetlenség mellett az egyes miivészeti agak
viszonylagos aranya kozel azonos.

Adodik tehat a kérdés, hogy miként alakultak a jelentkezési és felvételi adatok a vizsgalodas
targyat képez6 intézményben. Az elmult tizenharom tanévben minden képzés esetében tobben
jelentkeztek, mint a felvehetd létszam. A jelentkezOk koziil a képességmérésen sikeriilt
minden esetben kivalasztani a tehetséges, felvehetd tanuldkat. Ures féréhely nem volt.

Mig az iskola egészének beiskolazasa stabilnak tekinthetd, addig nagy eltérés figyelheté meg
az egyes képzéstipusok kozott. A zenemivészeti képzésre torténd felvételikor fontos a
zeneiskolai el6képzettség. A felvételiz didkok mar honapokkal, évekkel korabban keresik az
intézmény tanarait, igy itt nincs nagy tomegi, utcarol betévedt tovabbtanulni szandékozo. A
dontés mogott megalapozottsag feltételezhetd. Erdemes leszogezni, hogy az orszagban alig
akad olyan zenei szakkdzépiskola, ahol ilyen stabilan sikeriil osztalyt inditani.

A képzb-iparmiivészeti képzésre 2005 tavaszan 4,5-szor tobben jelentkeztek, mint amekkora a
felvehetd létszdm volt. Az elmult két felvételi id0szakban az arany mar csak 2,5-szeres.
Pontosan lathat6 a csokkend tendencia, nyilvanvaldé minimalis cél a szinten tartas lehet, hiszen
idedlis esetben tobb tanulobdl nagyobb esély van a legtehetségesebb 30 kivalasztasara. E
képzés esetében nincs sziikség eldtanulmanyokra, a jelentkezok koziil — a felvételi
beszélgetések alapjan — nem mindenki jart alapfok mivészeti iskolaba. A tapasztalat azt
mutatja, hogy ha jartak is, az a felvételin alig jelenthet elonyt.

Volt id6, amikor a szinhazi tancos képzés irant 5-6-szoros volt a tuljelentkezés, az utolsd két
évben azonban mar itt is a képzd-iparmiivészeti osztaly esetében leirt ardnyok latszanak. A
nagy szoras ellenére a trend itt is csokkend, ugyanakkor a beiskoldzas stabil. Ennek oka, hogy
a tancmiivészeti teriileten oktaté alapfoku miivészeti iskolakbol elegendd szamu olyan

jelentkezo érkezik, aki tisztdban van a felvételi kritériumokkal, azaz a megfeleld tanulokhoz
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nem a mennyiségen keresztiil vezet az ut. Rogton itt megfogalmazhato az az allitas, hogy a
palyaorientacios folyamat soran nem az a cél, hogy a 15-20 évvel ezel6tti, kozel tizszeres
adatokat muljuk feliil. A demogréfiai adatok és a miivészeti

palyak tarsadalmi presztizse alapjan ez nem is varhatd el. A valodi cél a hatékony
informacidatadas.

Az j6jjon el a képességmérésekre, aki valoban tehetséges, azok viszont tényleg jojjenek el, és
ne masik képzéstipust valasszanak, azaz a potencialis piacot jelentd korcsoport koziil minél

tobben legyenek részesei az elérhetd piacnak.

5. A tanulok tarsadalmi, csaladi hatterének valtozasa

Az elmult évtizedben tobb 1) kihivéssal kellett szembenézni a miivészeti szakképzésben is.
Ezek koziil kiemelendd a beilleszkedési €s tanulasi nehézséggel kiizdok, illetve a sajatos
nevelési igényli tanuldk szdmanak emelkedése. A kiilonleges banasmodot igényld didkok
aranya folyamatosan emelkedik, egyes osztalyokban eléri az 50 szézalékot, de iskolai szinten
is meghaladja a 15 szazalékot.

Erre a kihivasra csak ugy tudnak az intézmények megfeleld és hatékony valaszt adni, ha a
tanarok bdvitik szakmai tuddsukat, és megoldand6 feladatnak latjdk a helyzetet, nem
problémanak. Ha felismerik, hogy a tehetséggel gyakran egyiitt jar valamilyen tanuléasi
nehézség, €s nem betegségként tekintenek rd. Mindez tehat egy tanuldszervezetet feltételez.
Sziikség van tehat olyan szakirdnyu tovabbképzésekre, melyek alapvetéen a miivésztanarokat
célozzak, és ahol példaul a discalculia és a mivészetek kozti Osszefliggések megvitatasra

keriilnek.

A tapasztalat azt mutatja, hogy a miivészeti szakképzésben tanulok nem a legjobb anyagi
helyzetben 1évék koziil keriilnek ki, sét sokak szdmara épp ez a teriilet jelent kiugrési
lehetdséget, egy olyan atmenetet, mely a kreativitas révén tulmutat a szakiskolai képzéseken,
¢s megnyitja a lehetOséget a felsGoktatas felé.

Az egyre liresebb csaladi kassza, a gondok szemérmes elhallgatasa persze egy olyan jelenség,
mellyel elobb-utobb az osztalyfénokoknek szembe kell nézni. Sajnos az iskolak kezébdl
hianyzik az az eszkozrendszer, amely a szocidlis véd6halo hidnyossdgait potolhatnd. Nincs
lehetdség példaul a csalad hiteltartozasa miatt nehéz helyzetben 1évé tanulok hatékony

tamogatasara. Ez kiilonds gondot okoz a miivészeti szakmak esetében, hiszen a kiilonféle
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eszk6zok, kellékek (pl.: balettcipd, nad, festék, rajzlap, ecset, stb.) beszerzésére az iskolak
anyagi er6forrasai is sziikdsek.

Kiilonosen nagy sziikség lenne a  mivészeti kozépiskolakban  szakképzett
iskolapszichologusokra, gyermekvédelmi szakemberekre, hiszen példaul a Pécsi Miivészeti
Gimndzium ¢és Szakkdzépiskola tanuldinak 70 %-a nem Pécsett lakik. A bejarosok,
kollégistak szdmara az amugy is nagy Oraterhelés, a parhuzamos képzésbdl fakadd dupla
stressz komoly gondot okoz, amely befolyasolja az iskolai teljesitményt. Az olyan specialis
problémak felismerése €s kezelése, mint példaul a tdncosok esetében a kiilonféle taplalkozasi
zavarok, jol képzett szakembert igényelnek. A szakszerli segités nem varhatdé el az
osztalyfonoktdl, szaktanaroktdl, sét a tapasztalat azt mutatja, hogy a legjobb szandék is tobb
kart okozhat akkor, ha nem tarsul hozza szakértelem.

A kollégistak és bejarosok helyzetén tulmutat az a jelenség, amely az elmult két-harom évben
valt egyre gyakoribba. Ma mar osztalyonként tobb olyan csaldd van, ahol egyik vagy mindkét
sziil6 a jobb lehet6ségek reményében kiilfoldon vallal munkét, a gyermeket azonban itt
hagyjék, akar egyediil is. Ezekben az esetekben komoly dilemma, hogy az iskola milyen
mértékben vonhatja be példaul a gyermekvédelmi intézményeket a probléma megoldasaba.

Art-e vagy hasznal a hat6sagi beavatkozas?

6. A tanulasi sikeresség alakulasa 9-13. osztaly viszonylataban

A tanulasi sikeresség szempontjabol a tapasztalat azt mutatja, hogy két csomoponttal kell
szamolnunk. A legtobb palyaelhagyd a kilencedik évfolyamban, illetve az érettségi
megszerzeését kdvetden van.

A kilencedik évfolyam tobb okbdl jelenthet vizvalasztot. A tanuldk hirtelen, egyik hétrdl a
masikra olyan extrém Oraterheléssel, adott esetben fizikai terheléssel (pl.: tanc) talaljak
magukat szemben, melyre nem késziilhettek fel. Ezzel parhuzamosan bomlanak fel korabbi
barati kotelékek, sot a tavolra, kollégiumba keriil6k esetében a csaladtol valo elszakadas is
neheziti a helyzetet.

Aki az elsé félév krizisén tuljut, azok szamara a kovetkezd kihivast az elsé tanév lezarasa
jelentheti. Mig az altaldnos iskoldkban nincs kimeneti sztird, addig a kozépiskolak érettségi
kényszere mar pontos szabalyokat és kovetelményszinteket feltételez. Mindebbdl kovetkezik,
hogy a gyengébb képességli vagy kevésbé motivalt didkok koziil az elsé évfolyamon fordul

eld a legtobb javitovizsga, illetve évismétlés. A vizsgalt intézményben az elmult 6t évben a 9-
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12. évfolyamon lemorzsolodok ardnya 3% alatti, a tanuldsi folyamat ebben a tekintetben

sikeres.

A képzéseink sikerességének és eredményességének fontos fokmérdje, hogy végiil hanyan
keriilnek miivészeti palyara. Szeretném lesz0gezni, hogy nem varhat6 el az, hogy egy teljes
osztaly vagy évfolyam a palyan maradjon, a kiilonbozd életpalydk mellett a tehetség
kiilonboz6 szintjeivel is szamolnunk kell. Az érettségi bizonyitvany megszerzése utan a
tanulok jelentds része megprobalkozik a felséfoku muiivészeti képzésekbe vald bekeriiléssel.
Nagy eredmény, ha ez elsore sikeriil valakinek. A tobbiek vagy folytatjdk a 13. szakmai
¢vfolyamon, vagy elhagyjak a palyat. Jelenleg a legnagyobb gondot az okozza, hogy a 13.
évfolyam végén megszerezhetd OKJ végzettség nagyon csekély mértékben jelent motivald
tényezot. Ez csak ugy javithatoé érdemben, ha a miivészeti egyetemek alkalmassagi (felvételi)
vizsgéja kozelebb keriil az OKJ kovetelményeihez, €s lesz lehetdség az OKJ vizsga elemeinek

beszamitasara.

7. A képzés szerepe a tehetséggondozasban

A kozépfokti miivészetoktatasi intézmények tobb funkciot is ellatnak a koznevelési
rendszerben. A kozismereti és miivészeti szakmai tudas atadasaban, az altalanos és specialis
kompetenciak fejlesztésében betoltott szerepen tal fontos miivészeti mithelyek. Mint ilyenek,
fontos tényezdi az adott telepiilés, illetve régio kulturdlis-miivészeti életének. Olyan
intézmények, amelyekben a tehetséges ndvendékeik szakmai fejlesztését tehetséges tanarok,
muvészek végzik.

A j6 muvészeti szakkozépiskoldk tehetséggondozd centrumok, de koziilikk csak kevesen
Akkreditalt Tehetségpontok (nincs ilyen intézmény) vagy Akkreditalt Kivalo Tehetségpontok
(4 intézmény).16 A Pécsi Miivészeti Gimnazium és Szakkozépiskola immar harom esztendeje
Akkreditalt Kivalo Tehetségpont. A cim elnyerése nem csak a korabbi munkat mindsitette,
hanem a tovabbi egyiittmiikodésekre vonatkozoan is kotelez. Ertelmezhetjiik tehat gy a
muvészeti szakkozépiskoldkat, mint a régid meghatarozo szerepldit a muvészeti nevelés
teriiletén. Nem csak a tehetség felismerésében és a kdzépfokon torténd fejlesztésben, hanem a

madszertani fejlesztésben, tandcsadasban is lehet szerepiik.

'® Tehetségpontok listaja: http://geniuszportal.hu/tehetsegpontok
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A parhuzamos mivészeti szakképzésben oktatok szamara cél, hogy a lehetd legratermettebb,
legalkalmasabb, legtehetségesebb tanuldkkal tudjanak foglalkozni. Ok azok, akikkel a
legmesszebb lehet eljutni. Esetliinkben tehat a tehetséggondozés stratégiai cél. Ennek
érdekében erdsiteni kell a korai felismerést. Hatékony palyaorientacios rendszert kell kiépiteni

¢s mukodtetni, egyuttal megfeleld intézménymarketingre is sziikség van.

8. A miivészeti nevelés és a miivészetoktatas (szakoktatas) kozotti kiilonbség

Komoly kérdés, hogy a kozépfoki miivészeti szakképzd intézmények milyen célt is
szolgalnak valdjaban. Nyilvanvald, hogy a parhuzamos képzésre belépd gyerekek szinte
mindegyike elismert miivész szeretne lenni. Az egyéni lehetdségek, a tehetség- és a motivacio
kiilonboz6 szintje persze azt eredményezi, hogy egy adott évfolyam tagjai koziil viszonylag
kevesen tudnak nagy ivii miivészeti palyat befutni. Ugyanakkor ez semmiképpen sem
tekinthetd kudarcnak.

A mivészeti szakkozépiskoldk amellett, hogy oridsi szerepet jatszanak egy adott korcsoporton
beliil a legtehetségesebbek felismerésében, majd tehetséglik gondozasdban, miivészet- €s
kultara ért6 fiatalokat is képeznek. A miivészetekkel szembeni pozitiv és befogadd attitiid
kialakitdsa éppolyan fontos, mint a legkivalobbak segitése. A kulturdlis ipar hatékony
mukodése elképzelhetetlen elkdtelezett és hozzaértd fogyasztok nélkiil, akik nagy szamban
keriilnek ki a miivészeti szakkozépiskolakbol. Ok lesznek azok, akik kornyezetiiket is
pozitivan tudjdk befolydsolni, igy ¢élettel telhetnek meg a kiallitoterek, szinhazak,
koncerttermek.

A miuvészeti nevelés célja tehat az értd alkotok és befogadok kimiivelése. Ez a tevékenység
nem csak a formalis iskolai munkéval valosul meg. Hatékonysagat alapvetden befolyasolja az
iskolaban tanité szakmai- és kdzismeret tanarok miivészetek iranti elkdtelezettsége. Nem
hatrany, sot elény, ha tanarok kozott megfeleld kooperacid van, egyuttal empatikusan
kozelitenek egymas tevékenységéhez. A miivészeti nevelés hatékonysagat befolyasolja
tovabba az iskolai klima is. Ha egy intézményben a diakok folyamatosan taldlkoznak
mualkotasokkal, akkor nyilvanvaloan az altaluk kevéssé¢ ismert teriiletek, témak irant is
nyitottak lesznek. Ugyancsak nyitottsagra, toleranciara és egyiittmiikodésre nevelnek a kozos
miivészeti produkciok, szereplések, a k6zds szakmai munka.

A miuvészeti szakkozépiskolak egyik nagy erénye, hogy a miivészeti nevelést, mint célt, a

miuvészetoktatas eszkozével tudjadk megvalositani. A miivésztanarok képesek arra, hogy
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egyéni példamutatassal a megfeleld szakmai tudast és a szakmai kompetenciakat fejlesszék. A
keretrendszer a szakmai programok (kdzponti program, szakképzési kerettanterv, SZVK) altal
biztositott, a tartalmat és a mindséget a helyi mlivésztanarok garantalhatjak.

Nem szabad figyelmen kiviil hagyni azt sem, hogy egy muvészeti képzés csak akkor lehet
igazan sikeres €s hatékony, ha az iskolat koriilvevo tagabb tér kellden befogado, azaz az adott
intézmény nem csak egy sziget a varos kulturalis életben, hanem szervesen tud kapcsolddni a
helyi kulturdlis intézményrendszerhez. Ilyen szempontbdl a pécsi iskola kiilondsen
szerencsés, hiszen aktiv és intenziv a kapcsolat mindharom miivészeti szakképzési teriileten
¢s a dramds gimnaziumi képzésben is. Pécs varos kulturdlis ¢€lete elképzelhetetlen a Pécsi
Miivészeti Gimndzium és Szakkodzépiskola nélkiil, de maga az iskola sem képzelhetd el a
Pannon Filharmonikusok, a Pécsi Balett, a Bobita Babszinhdz, a Pécsi Galéria, a Kodaly
Kozpont vagy éppen a Zsolnay Kulturdlis Negyed nélkiil - és ekkor csak a legnagyobb
partnerekre utaltunk. Eppen ezért fontos, hogy miivészeti szakkozépiskolak csak ott
milkodjenek, ahol a kreativ ipar szerepléi kozott hasonld kooperacid elképzelhets. A
miivészeti nevelés és a miivészetoktatds kapcsolata nem csak az iskola falai kozott nyer

értelmet.

9. A tovabbtanulas lehetoségei

A kozépfoku miivészetoktatdsi intézmények a tovabbtanulds tekintetében is kiilonlegesek,
hiszen esetiinkben nem Ilehet a szakképzés hagyomanyos kritériumrendszerét, a
munkaerdpiacra valo azonnali belépést és a megszerzett tudas gyors hasznosuldsat figyelembe
venni. Az egyes képzési terliletek kozott is jelentds eltérések mutatkoznak, igy a
tovabbtanulas lehetdségeit miivészeti aganként kiilon kell kezelniink.

A zenemlivészeti teriilet esetében egyértelmii cél, hogy a kézépfok elhagyasa utdn a tanulok
minél nagyobb ardnyban folytassdk tanulményaikat hazai, illetve kiilfoldi zenei felséoktatasi
intézményekben. A zenei képzések esetében mar a bemeneti oldalon feltétel az eloképzettség,
hiszen a fejlodés-1élektani szempontok miatt a képzést nem lehet 14-15 éves korban
elkezdeni. Ugyanakkor a tapasztalat azt mutatja, hogy a novendékek eltérd szintli hangszeres,
illetve elméleti tudassal kezdik meg kozépfokli tanulményaikat. Ezek a kiilonbségek a
szakképzésben csokkenthetdek, de mindez csak azt befolyasolja érdemben, hogy ki mikor tud

belépni a felsdfokra, hiszen a megszerezheté OKJ végzettséggel klasszikus zenészként nem
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lehet elhelyezkedni. A jobb képességli tanulok mar kozvetleniil az érettségi vizsga
megszerzését kovetden, a tobbiek a 13. évfolyam végén felvételiznek.

A zenei teriileten tehat a palyaelhagyok, lemorzsolodok kivételével mindenki zenei
felsdoktatasi intézményekben tanul tovabb. Az elsddleges cél a Liszt Ferenc Zenemiivészeti
Egyetem, a Debreceni Egyetem, a Pécsi Tudomanyegyetem, a Szegedi Tudomanyegyetem és
a Nyugat-Magyarorszagi Egyetem. E fels6oktatdsi intézményekben volt ndvendékeink nagy
része a zenetanar végzettséget is megszerzi, tekintettel az alapfoku iskolak nagy szamara. Ok
a jovoben a kozépfok beiskolazasanak bazisat alkotjak.

Az elmult évek fontos tendenciaja, hogy a hazai lehetéségek szikiilése, a tovabbtanulési
lehetdségek bizonytalansaga miatt egyre tobben valasztanak kiilfoldi zenei képzéseket. A
Pécsett tanuld didkok leginkabb német nyelvteriileten taldlnak megfelelé intézményt:
Németorszagban, Ausztridban, Svajcban.

A képzo-iparmivészeti képzések esetében, foként, ami az iparmuivészeti szakmakat illeti,
lehetdség lenne a munkaba allasra, rogton az OKJ bizonyitvany megszerzését kovetden.
Bizonyos szakmak, mint példaul az alkalmazott grafikus, esetében még komolyan vehetd
allaslehetéségekkel is szamolhatunk. A gyakorlat azonban azt mutatja, hogy a képzo-
iparmiivészeti szakokon tanulok elsészamu célja a szakiranyu tovabbtanuléds, melyre jelenleg
sok helyen van lehetdség. A Magyar Képzémiivészeti Egyetem, a MOME mellett a vidéki
intézmények is népszeriiek: Nyugat-Magyarorszagi Egyetem formatervezd szak, Pécsi
Tudomanyegyetem Miuvészet Kar, Kaposvari Egyetem Miuvészeti Kar. A zenei teriilettel
Osszevetve érdekes tény, hogy a miivészetekkel Osszefiiggd mérnoki szakok (bels6épités,
épitdmiivész, formatervezd) sokkal népszertibbek, mint a pedagégusképzések. Itt a diploma
megszerzését kovetd elhelyezkedési nehézségek jelentik a f6 okot.

A képzo-iparmiivészeti teriileten tanulok korai, érettségit kdvetd tovabbtanulasat nagyban
befolyasolja, hogy a miivészeti egyetemek nem szivesen vesznek fel 18-19 éves fiatalokat, igy
tehat az adott évfolyam tagjai nagy szamban szereznek OKJ szakmai vizsgat. Az egyetemek
furcsa szelektalasi szempontjara jellemzd, hogy 2013-ban példaul a rajz- és vizualis kultira
OKTYV elsé helyezettjét a MOME felvételi eljarasanak els6 korébol sem engedték tovabb.
Nincs tehat kelld 0sszhang abban, hogy a rendszer egyes szerepldi mit tekintenek értéknek és
mit nem.

A tancmiivészeti teriileten a fentiekkel szemben a munkaerdpiacon vald elhelyezkedés élvez
prioritast, a tovabbtanulds parkolo palyat, kudarcot jeldl. A szakképesités megszerzése €s a
szakképzés eredményes lezarasa a legjobbak esetében garancia a tancmiivészeti egylittesek,

mithelyek szdmara, igy jo esetben az adott évfolyam 80%-a bizonyitvany kézhezvételét
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kovetd honapokban talal tancos munkat. A tdncos palya rovidsége miatt a tancszinpadon valo
szereplés sokkal fontosabb, mint a diploma megszerzése, melyre a palya tovabbi szakaszaban
nyilik lehetdség. Sajnos az eléadd-miivészeti torvény eldirdsai miatt a nemzeti egyiittesek
rovid idon beliil nem lesznek érdekeltek abban, hogy OKJ bizonyitvannyal rendelkezd, kivald
tancosokat vegyenek fel, hiszen a felsdfokl végzettség kovetelménnyé¢ valik. Tekintettel arra,
hogy a szakma j6 értelemben vett belterjessége miatt minden szerepld transzparens, a mindség
ismert, ez a kitétel a tdncosok esetében kontraproduktiv. Az elmult két évadban példaul két
olyan pécsi tancos lett az évad legjobb férfi tancosa, akik csak kozépfokt végzettséggel
rendelkeznek.

A tovabbtanuldsi lehetdségek a miivészeti szakképzések esetében eltéréek. A tobbi
szakképzéshez képest elsd pillantasra taldn nem tlinnek hatékonynak ezek a képzések. A
muvészeti szakképzésben nem minden esetben azonnali cél a munkaerdpiacra vald belépés. A
diakok donté tobbségének a kozépfoku végzettség a tovabbi specialis képesitések
megszerzéséhez sziikséges. Természetesen ez nem azt jelenti, hogy munkanélkiilieket
képeznénk. A kozépfokon, majd a felséfokon megszerzett tudds birtokaban ndvendékeink

hasznos tagjai tudnak lenni a kreativ iparnak.

10. A mivészeti kozépiskola pedagogusainak sajatos jellemzoi, miivész- és

pedagoguspalya

A parhuzamos mivészetoktatasi intézmények hatékony humdénerdéforras gazdalkodasat tobb
tényezé is neheziti, melyek kozil talan a legfontosabb, hogy a miivésztanarokkal
kapcsolatosan a koznevelési torvény és végrehajtasi rendeletei nem tartalmaznak olyan
feltételeket, melyek eltérdek a tobbi tanarhoz képest, €s figyelembe veszik a specialitdsokat.

A nyugdijszabalyok, a tovabbképzési kotelezettség eldirasa, a pedagdgusvégzettség
megszerzése ¢s sok egyéb feltétel nyilvan alapos okkal szerepel a jogszabalyokban, de a
jogalkotok nem voltak tekintettel arra, hogy a miivészpalya mellett tanitok e feltételeknek
nem minden esetben tudnak megfelelni. Nem az akarat hianya okozza, hogy jelentds
lemaradasban vannak a mivésztanarok az eldirt 120 6rds tovabbképzési kotelezettség
teljesitésében. Nincsenek megfeleld akkreditalt tovabbképzések, a posztgradualis képzések
tobbsége a vidéki kollégak szamara vallalhatatlan.

Ugyancsak nehezen teljesithetd a koznevelési torvényben meghatirozott kotelezd iskolai
tevékenység olyan pedagoégusok esetében, akik alkoto- illetve eldadomiivészként

tevékenykednek. Felvethetdé a kérdés, miszerint hasznos-e ha egy balettmester hétrél-hétre
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folyoso iigyeletben van beosztva, vagy hasznosabb lenne-e, ha az iskolan kiviil, példaul a
szinhdzban segiti a nodvendékek elhelyezkedését? Egy gyakorld képzédmiivész akkor
eredményesebb-e a miivészetoktatds teriiletén, ha kotelezd (nem szakszerli) helyettesitésre
van beosztva, vagy akkor, ha alkot, fejlodik, kiallit?

A miuvészeti kozépiskoldk nagy részében nincs meg a megfeleld feltétel ahhoz, hogy a
mivésztanarok megfeleld mddon késziiljenek az oraikra.

A pedagbgus életpalyamodell jelenlegi allapotaban nem tartalmaz olyan elemeket, melyek a
muvészek szamara is vonzdva teszik a tanari palyat. Nem mutat a mindség javuléasa felé az az
elgondolds, amelyben a szakmai mindsitési és értékelési eljaras teljesen tisztazatlan a
mivészeti teriiletre vonatkozodan. Jelenleg is nagyon kevés a szakértdi munkat vallalo

mivészetpedagogus. Ezen a teriileten megfeleld programok kidolgozaséaval lehetne javitani.

11. A mindségi miivészetoktatas jellemzoi

(osztaly- és csoportstruktura, létszamok, beiskoldzas, regionalis szerep)

A hatalyos jogszabalyokban, igy elsdsorban a kdznevelési torvényben meghatarozott osztaly-
és csoportlétszamok csak részben szolgadljak a hatékonysagot. A megengedett minimalis
osztalylétszam elfogadhato, de az elméleti képzés esetében meghatdrozott minimalisan 6 6
negativan befolyasolja a gyakorlati képzést is, mivel a két képzési forma nem minden esetben
valik el élesen egymastol. Elegendd csak a képzo-iparmiivészeti szakmakra gondolni, ahol
sok helyen a szaktermek, mithelyek befogadoképessége korlatozza az intézményeket.

Sajnos a megjelent kerettantervekben nem kellden tisztdzott az egyéni, a kiscsoportos vagy az
osztaly szintli 6rak rendszere és az ehhez kapcsolodé tanitasi id6 mértéke. Mivel a kordbbi
id6szakban kialakult a 30, a 45, és a 60 perces orak rendszere, ezért szerencsés lenne ezt
orszagos viszonylatban rendezni. Egyszeri példaval bemutatva: a képzo-iparmiivészeti
képzések esetében nem szerencsés, ha az amugy is csokkentett szdmu rajzorakat 45 percben
¢s 10 perc szilinetekkel szervezik meg az iskoldk. A 9. évfolyamra meghatarozott heti 5
rajzora 45 percben szamolva elfogadhatatlan.

A nemzeti kéznevelési torvény tablazatai alapjan a muivészeti szakképzések heti oratomege
nem szamithato ki. Erre vonatkozolag nincs mérvado szabalyozas. Nyilvanvaloan egy egyéni
orakkal dolgozd zenei képzés esetében a heti 57 illetve 58 6ra nem értelmezhetd. A jelenlegi
fenntartoi kornyezetben a Klebelsberg Intézményfenntarté Kézpont munkatarsai sem tudjak

majd eldonteni, hogy mi indokolt és mi nem.
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A statisztikai adatokat €s mindségi mutatokat vizsgalva a miivészetoktatas teriiletén
mindenképpen a regiondlis miivészeti tehetséggondozd centrumok irdanyéaba kell elmozdulni.
A mivészeti szakképzés feladata megitélésem szerint hatékonyan és eredményesen lenne
ellathatd orszagos szinten 8-10 tiszta profilu, azaz kizarolag miivészeti képzést nyhjto
iskolaval. Ezekben az intézményekben koncentralhaté lenne a humanerdforras, ¢&s
hozzéarendelhetd lenne a megfeleld infrastruktira. Nincs sziikség a mivészeti képzések
elaprozddasara, amely Onkénteleniil e specialis szakképzési teriilet felhiguldsdhoz vezet.
Lathato, hogy a jelenlegi népesedési viszonyok arra kényszeritik az iskolékat, hogy az igazan
tehetséges és alkalmas fiatalokon kiviil masokat is felvegyenek. Ok lesznek azok, akiknek a
képzése altaldban a legkisebb hatékonysaggal zajlik. A jobb iskoldk nyilvan erre kevésbé
kényszeriilnek ra, de a tendencia mindenkire hatassal van. Az iskoldk hatékonyabb
egylttmikodésével, a felsdoktatasi intézmények nyitottabb hozzaallasaval a mivészeti

szakképzés a hazai oktatasi agazat sikertorténete lehetne.

12. A finanszirozas nehézségei

Allami fenntartasa és mikodtetésii szakképzd intézményként a finanszirozas tekintetében a
legnagyobb gondot a tervezhetetlenség jelenti. A korabbi, Onkormdanyzati idészakban
nagyjabol az adott fenntartd teherbird képessége hatarozta meg a fejlédés vagy éppen a
visszafejlodés hatarait. Mivel a mlivészeti szakképzod iskolak fenntartidsa tobbe keriilt, mint a
lehivhato allami normativa, igy hosszl ideig a szinten tartds, a tulélés volt a legfontosabb
stratégiai cél.

Nyilvanvalé, hogy az 0j helyzetben a fejlesztésre kell helyezni a hangstlyt, amelyhez
forrasokra lenne sziikség. Sajnos a miivészeti kozépiskolak szamara jelenleg nincsenek igazan
megfeleld palyazati konstrukciok. Az éltaldnos tehetséggondozassal, innovacioval kapcsolatos
projektekbe részben a sziik pénziigyi keresztmetszet, részben a nehezen véllalhatd szakmai
kritériumok miatt volt nehéz vagy szinte lehetetlen bekeriilni. Az sem tekinthetd érdemi
fejlesztésnek, ha az alapfeladat ellatdsaban keletkez6 pénziigyi hézagokat kiilonféle
fejlesztéseket célzd projektekkel szeretnénk betomni. Oridsi szilkség van tehat olyan
programokra, amelyek a parhuzamos miivészetoktatasra, mint specidlis tehetséggondozast és
szakképzést nyuajto képzésre fokuszalnak. Nem okoz nagy nehézséget olyan kritériumrendszer

kialakitdsa, amely segithetné a forrasok tényleges és célszerii hasznosulésat.
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Sajnalatos tény tovabba, hogy allami fenntartasu intézményként nem latszik a kovetkezo
hetek, honapok, évek finanszirozasi kerete, igy a tervezés, a stratégiai dontések meghozatala
lehetetlen. Azzal, hogy az intézmény nem rendelkezik sajat koltségvetéssel, sajatos helyzet
allt el6, hiszen a feladat és azok megoldasanak feleldssége az iskola vezetdségénél maradt, de
hianyoznak a pénziigyi eszkdozok. A jaréasi tankeriilet fel¢ eljuttatott kérések, javaslatok a
kozpontban csak lassan jutnak el a tényleges dontésig. Ennek legfontosabb oka, hogy a
tankeriiletben nincs elég munkatars. A pénziigyi dontési folyamat jelenleg még nagyon

hosszu, gétolja a koznevelési rendszer hatékonysagat.

14. Az alapfoku miivészeti iskolak és a mitvészeti szakképzés kapcsolata

Sajnalatos tény, hogy az altalanos iskolai kerettantervekben alig jutott hely a miivészeti
targyak, igy példaul az ének-zene vagy a rajz- és vizudlis kultira szdmara, holott ezek
személyiség-, izlés-, és kozosségformald ereje felbecsiilhetetlen. A felsd tagozatban eldirt
egyetlen rajzora ahhoz is kevés, hogy a tanuldk eldvegyek felszerelésiiket €s nekilassanak a
feladatnak. Az elmélyiilésre, a kreativitas fejlesztésére végképp nem marad elég ido.
Megitélésem szerint a mindennapi testnevelés és a labdajatékok prioritdsa mellett a
kisiskolasok kreativitdsdnak fejlesztésének lenullazasa nem tudja segiteni a kognitiv
képességek fejlesztését. A negativ hatasok mar rovid tdvon mutatkozni fognak. Nem lehet
vitds az sem, hogy a miialkotasok elemzése kivaléan alkalmas lenne az esztétikai érzék
fejlesztésén tul az etikai problémak feldolgozasara is. A miivészetek iskolai szintli mell6zése
azt az érzetet kelti, mintha a kultira ezen dimenzi6ja egyaltalan nem lenne fontos. Sajnos sok
iskoldban mar most is megtiirt tairgyaknak szamitanak a készségtargyak.

Mivel a sziilok és gyerekek sok esetben e folyamatokkal szemben igénylik a mivészeti
nevelést, igy feler6sodik az alapfoku miivészeti iskoldk jelentdsége. Ezek eltérd teriileti
eloszlasa és valtozatos szinvonala miatt sajnos nem beszélhetiink minden esetben idealis
allapotrol.

A kozépfoku miivészetoktatdsi intézmények célja a professziondlis miivészeti palyara valo
felkészités, melyhez a legtehetségesebb és legelszantabb fiatalokra lenne sziikség. Mint
lathato, az alapkészségek fejlesztése aligha valosulhat meg az éltalanos iskolai keretek kozott,
s6t tulajdonképpen a tehetségek felismerésére sincs realis esély. Igy tehat a kozépfok az
alapfokt miivészeti iskoldkban zajlo képzésekre tamaszkodhat leginkébb. Az elmult években

szamtalan tapasztalattal gazdagodtunk az alapfok hatékonysagat illeten.
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A legjobban miik6ddé intézményrendszerrel a zenei- és a tancos teriilet rendelkezik. A
kozépfokra zenei eldképzettség nélkiill nem lehet bekeriilni, ezt az eldképzettséget pedig
kizarolag zeneiskolakban lehet megszerezni. Pécsett, Baranyaban, de a régio tobb varosaban
vannak kivalé zeneiskolék, ahonnan minden évben tobb felvételizo is érkezik. A tovabbképzo
évfolyamok megléte és jo szinvonala mulik ezeken a didkokon. Altalanos szemléletvaltasra
lenne tehat sziikség a tehetségek érdekében, hisz az alkalmasaknak nem 4ltalanos
gimndziumokban lenne a helye, hanem a miivészeti szakképzésben. Ehhez minden miivészeti
szakkozépiskolanak alkalmazkodnia kell, tobbek kozott a kdzismereti képzés szinvonalanak
magasan tartasaval. Idedlis lenne, ha rovid id6n beliil visszaallna a miivészeti szakképzésben a
gimndziumokkal azonos érettségi rendszer, mert az dgazati érettségi tantargy bevezetése épp a
legjobbakat riaszthatja el. Tobb, mint szerencsétlen atjarhatosag nélkiili zart rendszerré
valtoztatni a miivészeti szakképzést.

A tancmuvészeti képzések esetében az eldképzettség nem eldirt feltétel, de ma mar gyakorlati
kovetelmény. A pécsi iskolaban példaul a novendékek mindossze 3-5 szazaléka tud bekeriilni
e nélkiil. Oriasi jelentésége van annak, ha a testi adottsagok és a képességek fejlesztése
megfeleld idében elkezdddik. Szerencsére az orszagban sok olyan tehetséggondozo alapfoku
iskola van, ahonnan rendszeresen érkeznek felvételizok. Ezekben az iskolakban gyakorta sajat
korabbi tanitvanyaink dolgoznak. Fontos tehat az intézmények és tandrok kozti személyes
kapcsolat.

Sajnos altalanos tendenciava valt, hogy megszamlalhatatlan mennyiségli rajzpalyazat koti le
az altalanos iskolai (€és alapfoku miivészeti iskolaban tanit6) kollégak idejét és energidjat. Az
6 munkdjuk intézményi szinten torténd elismerése mulik a versenyek, palyazatok
eredményén. Praktikusan akkor részesiilnek anyagi és erkdlcsi elismerésben, ha vannak
gy6zelmek.

A miivészeti szakkozépiskolak szempontjabol tehat rendkiviil fontosak az alapfoku miivészeti
iskoldk, de a kommunikacié a két intézménytipus kozott nem kellden hatékony. Erdemes
lenne ezen intézmények miikodését jobban Osszehangolni példdul a megyei tankeriiletek
szintjén egy megfeleld szakértelemmel bird referens bevonasaval. Ugyancsak fontos lenne
olyan palyazati konstrukciok kidolgozasa, melyek az intenziv egylittmiikodések létrejottét és

kozos projektek megvalosulédsat segitenék.

278



A TANULMANYT ERINTO TERULETEKRE VONATKO0ZO
STATISZTIKAI ADATOK

ORSZAGOS STATISZTIKAI ADATOK

PALOCZ REKA: ADATELEMZES
Bevezetes

A magyarorszagi miivészetoktatds gyokerei idében mélyre visszanyulnak. A
Magyarorszagon képzett miivészek szivesen latottak az egész vildgon, szakmai kvalitdsukat
mindeniitt elismerik, oktatasunk modszereit a 20. szazadban széles korben atvették,
pedagogusaink hosszabb — rovidebb ideig meghivott vendégtanarként jartdk és a mai napig
jérjak a vildgot. Ezeknek a hagyomanyoknak kdszonhetden, valamint a miivészetek jotékony
hatdsanak fontossagat felismerve a magyar oktataspolitika mindig is kiemelten kezelte a
muvészeti teriiletet. Fontos ez azért is, mert a miivészet nem tartozik a kézzel foghatdan
hasznot termeld agazatokhoz, mégis a tarsadalomba szervez6dd emberi létforma egyik
alappillére, Osszetartd, tarsadalomformdld ereje semmilyen mas tevékenységgel nem
helyettesithetd, mentalhigiénés hatdsa a lelki egészség megodrzésének egyik legfobb
tamogatdja. Mara a miivészeti nevelés-oktatast egészen kisiskolas kortdl szervezett, allamilag
tamogatott keretek kozott vehetik igénybe a gyermekek. Az alapfokd miivészeti képzés nem
csak a kiemelkedé miivészeti adottsagi gyermekek szadmara elengedhetetlen sziikséglet,
minden ember szdmara fontosak az olyan mivészeti tevékenységek, melyek 4altal
személyisége fejlodik. Régota ismert a miivészetek jotékony hatasa a kiillonbozd tanuldsi
nehézségekkel kiizdd gyermekek fejlodésében, az egyes képességzavarok kompenzalasanak
segitésében vagy a hatranyos helyzetb6l adodd pszichés terhelések feldolgozasaban. Egyre
inkabb eldtérbe keriil a mlivészeti nevelés a kiemelten tehetséges gyermekeknél is, akiknek a
nem miivészeti téren jelentkezd adottsagainak kibontakoztatdsat a miivészetek az egész

személyiségre gyakorolt indirekt fejlesztési hatasukkal segitik.

A mivészetoktatas 6-22 éves korig téritési dij fizetése mellett vehetd igénybe
intézményi keretek kozott. A 22 éven feliiliek és 6 éven aluliak tandij ellenében vehetnek
részt a muvészetoktatdsban. A zenei nevelésben a 6 éves also korhatar kifejezett hatranyt
jelent, hiszen a zenei képességek a legkorabban megnyilvanuld ¢és fejlesztést igényld
képességek. A zenei hallas fejlesztésének legszenzibilisebb szakasza 3-4 éves korban
kezdddik, és 9-10 éves kor koriil zarul, ezért kulcsfontossagii a korai fejlesztés, bizonyos

zenei hallaskészségek 10 éves kor utan egyaltalan vagy csak igen korlatozott mértékben
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fejleszthetdek. A ritmusérzék korai fejlesztése a zene mellett a tancmiivészet szempontjabol is
jelentds. Tapasztalataink szerint az 6vodapedagdgusoknak csak kis hanyada kapott kelld
felkészitést ezen teriiletek szakszerli fejlesztésére, és még koziilik is elenyészé azok szdma
akiknek lehetdségiik van tuddsukat Ovodai keretek kozott a gyakorlatban alkalmazni. A
vizualis készségek nem szenvednek ilyen jelents hatranyt és fejlesztésiik - az irds-olvasas
készségek elokészitése miatt - kiemelten kezelt teriilet valamennyi 6vodaban. Az altalanos
iskolaba lépve sem javul a szakos ellatottsag a miivészeti teriileten, hiszen a kotelezd 6raszam
22-re emelkedésekor sok helyiitt a miivészetszakos pedagogusok elkiildésével nyert
oraszamokat hasznaltak fel a tanitok oraszaménak emelés€hez. A tancmuivészet még a zenénél
is mostohabb helyzetben van ebben a korosztalyban, hiszen a testnevelés 6rak (amiket szintén
sokszor nem testnevelés szakirdnyon végzett tanitd tanit) tananyaga nem a tancosok szamara
nélkiilozhetetlen képességeket fejlesztésére iranyul, igy az elengedhetetlen fejlesztést csak az
alapfokt muvészetoktatas keretében vagy maganuton kaphatja meg a tehetséges gyermek. A
fels6 tagozatba Iépve a miivészeti orak szama tovabb csokken, bar ekkor mar eldiras a szakos
pedagbdgussal vald ellatottsdg, a kozépiskoldkban pedig mar teljesen periféridra szorul a
muvészeti nevelés. Képességfejlesztés a megadott keretek kozott ekkor mar nem lehetséges,
csupan lexikalis tudéds, miivészettel kapcsolatos latasmod atadasara van lehetdség. Lathato
tehat, hogy az alapfoku miivészetoktatas egy olyan szeletet képvisel a mai oktatasi palettan,

melyet mashonnan nem lehet pétolni.

Az altalanos- ¢s kozépiskolai tanulmanyaik mellett sokan ¢lnek az alapfoku
muvészetoktatas adta lehetdséggel. Az oktatas két szinten zajlik ,,A” és emelt, azaz ,,B”
tagozaton. Az oktatds struktairija tolcsérszerli, vagyis az alsobb évfolyamokon tobben, majd
egyre csokkend létszdmban vesznek részt az oktatdsban. Sziirét jelent a miivészeti alapvizsga,
melynek letétele sziikséges a tovabbképzd évfolyamba 1€péshez. Ennek ellenére szép
szammal vesznek részt az alapfokti miivészetoktatasban kozépiskolai korosztaly tanuldi is.
S6t, nem ritkdn a személyiségfejlodés ezen jelentds szakaszaban egyre tobben fordulnak a
miivészetek felé, mint 6nmaguk Kkiteljesitésének jelentds lehetdsége felé. Erdekes volna
felmémi a 14-18 éves korosztdly vonatkozasdban a részvételi aranyt az alapfoku
miuvészetoktatasban, valamint a motivacidés tényezdket. Valdsziniileg harom-négy jol
elkiilontilé  csoportot  kapnank. Egyrészt a  kisgyermekkoruktdl — folyamatosan
miivészetoktatasban részesiilok, akiknek életvitelilk részévé valt a mivészetekkel vald
foglalkozas, de hobbi szinten folytatjdk tanulmanyaikat, és mas hivatas felé orientalodtak.

Masrészt talalkoznank egy olyan csoporttal, akik eddig egyaltalan nem vagy csak néhany évig
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részesliltek alapfoki miivészetoktatasban, és a kamaszkori utkeresésiik folyaméan mertlt fel
benniik az igény, hogy magukat a milivészeti teriileteken is kiprobaljak. Harmadik csoportba
tartozhatnak azok a tanulok, akik ugyanezen motivaciok alapjan, noha mar eddig is
részesliltek miivészeti nevelés-oktatasban, egy masik muvészeti teriiletre is kirandulast
tesznek. A negyedik és valoszinilileg legsziikebb csoportba pedig azok tartoznak, akik a
mivészeteket hivatasuknak szeretnék valasztani, de valamilyen ok miatt nem a kdzépfoka
mivészetoktatds kereteiben folytatjak kozépfokt tanulményaikat. Igen valtozatos okok
vezethetnek egy ilyen helyzethez a szocialis kornyezettdl, a korai palyavalasztasi kényszeren
at, a mivész-szakmardl kialakult tarsadalmi képen keresztiil az egyén személyes
adottsagainak és motivaltsaganak sokféleségéig. Ismét érdemes volna ezekben az esetekben

mind az okokat, mind pedig a valéban miivészeti palyara keriilok szamat feltérképezni.

Az alapfoki- és kozépfoku miivészetoktatds teriileti eloszldsa

Az alabbi dbra megyékre lebontva mutatja az altalanos iskolasok és az adott megyében

talalhato alapfokti miivészeti iskoldk szamat:
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altalanos iskolaba
jaré gyermekek

szama 2010/2011 | 107706| 94773| 31675| 23413| 25706| 31865| 18309| 19666| 28254| 24939

A megyében
talalhaté Alapfoku
mivészetoktatast

folytato intézmények
szama 61 93 33 21 28 37 21 25 37 34
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altalanos iskolaba
jaré gyermekek

széma 2010/2011 17229| 62004| 24664| 16084| 46334| 32283| 53952| 40387 27229 30097 756569

A megyében
talalhat6é Alapfoku
mivészetoktatast

folytato intézmények

szama 17 53 22 7 42 36 55 29 29 49| 729

Jol lathato, hogy az orszagban atlagosan 1000 gyermekenként egy miivészeti oktatast
(is) folytatd intézmény talalhatd. A nyugati orszagrészben lényegesen magasabb, mig keleten
valamivel kisebb ez az ardny. Budapesten az alacsony intézményi arany csak latszolagos,
hiszen a févarosi mivészeti iskoldk tobbséglikben oOnalloak, szamos telephellyel
rendelkeznek, ¢és novendék-létszamukban is messze meghaladjdk a vidéki iskolakét.
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Legrosszabb a helyzet Nograd megyében, ahol az alacsony népstiriiség sem indokolna ilyen
mérvii csokkentett ellatottsdgot, szemben a még alacsonyabb népsiirliségi adatokkal
rendelkezd Somogy megyével, ahol az intézményi szdm igen magas. A kozolt
intézményszamok nem tesznek kiilonbséget a néhany fovel, altalanos iskola keretei kozott
miukodo és az 6nallo, tobb szaz, nem ritkan az ezer fot is elérd tanulot miivészeti oktatasban
részesitd, 6nallo mamutintézmények kozott, igy részletekbe mend kovetkeztetések levonasara
nem alkalmasak. Tovabbi vizsgalatotkellene folytatni az 6nalldé miivészeti iskolakrol és az
Osszetett intézményi keretek k6zott folyd alapfoktt miivészetoktatasrol valamint az alapfokt

tanuloi 1étszamok eloszlasardl mind teriileti, mind pedig korosztalyok vonatkozéasaban.

Az 6sszes alapfoku oktatasban résztvevok l1étszama a 2010/2011-es tanévben 261.127
fé6 volt. Természetesen ezek a gyermekek nem csak az altalanos iskolas korosztalybol
keriilnek ki, de az el6z6ekben leirt tolcsér-elv alapjan 200.000-220.000 fovel szamolhatunk.
Ezek szerint a 750.000 koriili altalanos iskolas gyermekbdl atlagosan minden 3-ik, 4-ik
gyermek vesz részt valamilyen formaban alapfoki miivészetoktatasban. Ez alatt az Gsszes
miivészeti agat értjilk, és azok a gyermekek, akik tobb agazaton is tanulnak, annyi foként
szerepelnek az adatokban. Egyes szélsOséges esetekben pedig kiemelkedd adottsag
gyermekek nem jutnak hozza mivészeti képességeik kibontakoztatasdhoz sziikséges
miivészeti neveléshez, mig szerencsésebb foldrajzi teriileten €16 tarsaik tobb miivészeti agban
is fejleszthetik magukat, ugyanigy a téritési dij egyébként csekély mértéke is tobbeket késztet
a miivészetoktatas abbahagyasara, vagy tantorit el annak elkezdésétél. Mint minden szocidlis
alapon jar6 kedvezménynél, igy a téritési dijak esetében is a kedvezmény igénybevételébdl

néhany forint differencia miatt kiszoruldk a problémaban érintettek.

A kozépfoki mivészeti szakképzés csak részben tdmaszkodik az alapfoki
muvészetoktatasra. Egyes szakmaknbna, mint a zene- és tdncmiivészet, a szakképzésbe vald
csatlakozashoz elengedhetetlen az alapkészségek egy meghatarozott foku fejlettsége, amelyek
kialakitasakor kulcsfontossdgii a magas szintli alapfokt oktatds, mas szakmak esetében
azonban (pl. szin- és babmiivészet, egyes képzd- és iparmiivészeti szakmak) nem eldfeltétel
az elére meghatarozott kovetelmények alapjan folyd miivészeti nevelésben vald részvétel. Az
altalanos iskolakban csekély mértékiire csokkentett miivészeti miiveltségi tartalmak, készség-
illetve képességfejlesztések nem nyujtanak elegendd tampontot egy megalapozott miivészeti
terlileti szakmavalasztdshoz, minden esetben sziikség van miivészeti szakteriileten jartas
szakember tanacsara, segitségére. Ehhez a gyermek és sziileik leginkabb az alapfoku

miuvészeti iskoldk tanarainal vagy a kozépfoku miivészeti intézmények nyilt napjain, szakmai
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elokészitd foglalkozasain juthatnak hozza. A kozépfoku beiskoldzast igy tobb szempontbol
jelentdsen befolyasolja az alapfoki miivészetoktatds jelenléte és szinvonala. A miivészeti

szakképzésben résztvevok szamat megyénkénti bontasban az alabbi tablazat tartalmazza:

@ 5 w 1%
o o y 2] Q o
2010/2011 8 g e 3 g 2
B g 5 | €
képz6- és
iparmivészeti
szakképzés 2313 54| 204 96 140
zene- és
oisadomavészet | 1909| 329|270 188 0
oOsszes mlvészeti
szakképzés 4222| 383 474 284 140
2010/2011 5%‘ ;:f%v 2|8 %’ jé;f ze o %\ é
T T 0 o
képz6- és
iparmlvészeti
szakképzés 438 29 182 396 225 148 5460
zene- és
eléadomiivészet 176 2 255 0 190 138 3934
Osszes mlvészeti
szakképzés 614| 31| 437| 396| 415| 286| 9394

Azokban a megyé€kben, ahol az alapfoku miivészeti iskolak szama 25-nél kevesebb,

(IR csak Vas megyében van kozépfoku miivészeti szakképzés. Ebben a 6 megyében a
miivészeti szakképzésben résztvevok csupan 5,5%-a tanul. Ugyanigy megéllapithatd, hogy
azokban a megyékben, ahol az alapfokt miivészeti iskoldk szdma meghaladja a 40-et (szintén
-) nagy szamban vesznek részt tanulok a kozépfoku képzésben. Ebben a 6 megyében a
milvészeti szakképzésben résztvevok 68,7%-a tanul. A fentiek alapjan szoros korrelacid
allapithatd meg a megyében taldlhatdo alapfokii miivészeti iskoldk szama és a megyében
kozépfoka miivészetoktatasban résztvevd tanuldlétszam kozott. Szamos okot feltételezhetiink
a hattérben. Egyrészrdl egyre ritkdbb, hogy a mivészeti palya irant érdeklddé gyermek
alapfoki miivészetoktatasban folytatott tanulményok nélkiil eséllyel bekeriiljon egy
kozépfoku miivészetoktatasi intézménybe, masrészt pedig egyre ritkabb az, hogy az altalanos
iskolai tanulmédnyok folyaméan fokuszba keriilhessen a kiemelkedd miivészeti adottsag. Ez
utobbi sajnalatos ténnyel kapcsolatban érdemes volna feltarni, hogy pontosan milyen okok
Osszetett érvényesiilése vezetett a kialakult helyzethez. Mar szerepelt néhany gondolat a
bevezetd részben arrdl, hogy az egyes miivészeti agakhoz sziikséges képességek
kialakuldsdnak iddszakéban sok gyermek nem a miivészeti szakteriileten jartas pedagogus
iranyitasa alatt vesz részt a nevelés-oktatasban, masrészt folyamatosan csdkken a miivészeti

miiveltségi teriiletre szant Oraszdm, harmadrészt a kulturdlis kornyezet a gyorsan
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megszerezhetd olcsd sikereket helyezi eldtérbe a hosszu tanulasi folyamat eredményeként

megszerezhetd valodi értékeket képviseld miivészi teljesitményekkel szemben.

Beiskolazas a kozépfoku miivészetoktatdsi intézményekbe

Az dap- és kozépfoka miivészetoktatas kozti szoros Osszefiiggést az eldzé fejezetben
feltart teriileti Osszefliggések is igazoljak. A beiskolazasi korzetek kialakuldséara is hatassal
van az alapfoku miivészetoktatas teriileti eloszlasa.

A beiskolazas szempontjabol megfigyelhetd, hogy azokbol a megy€kbdl, ahol nincs a
muvészeti teriiletnek megfeleld szakképzés, a gyermekek sokszor a legkdzelebbi,
kozlekedéssel legkonnyebben elérhetd szakkozépiskolat valasztjdk. Ebbdl adoddan a
beiskolazasi térkép a kovetkezd atrendezddést mutatja:

Mindegyik miivészeti teriileten
- Zalamegyébol leginkabb Veszprém és Vas megye,
- Tolna megyébdl Fejér és Baranya,

- Nograd megyébdl Borsod-Abauj-Zemplén megye és Budapest intézményeit,

Zenemtlvészeti teriileten
- Komarom-Esztergom megyébdl Gyér-Moson-Sopron megye és Budapest,
- Somogy megyébdl Baranya és Fejér megye,
- Heves megy¢bdl Borsod-Abatj-Zemplén megye és Budapest,
- Jasz-Nagykun-Szolnok megyébdl Szabolcs-Szatmar-Bereg megye ¢s Budapest,

- Bacs-Kiskun megyébdl pedig Baranya, Csongrad és Fejér megye

intézményeit valasztjak leggyakrabban a tanuldk, de sok esetben itt is érvényesiil az orszagra
oly jellemzé {fOvaroskdzpontisdg. Gyakran a vélt jobb tovabbtanuldsi lehetdségek
reményében ¢és a mar Budapesten ¢l6 rokonsdg befogadd segitségével élve valasztjak a
fovarosi iskolakat. Masik, a beiskolazasi mutatokat befolyasoldé tényezd az iskolak
elhelyezkedésén, altalanos oktatdsi szinvonaldn kiviil, a szakmai miivésztanarok személye,
akiknek ismertsége, szakértelmiik magas szinvonala nagy vonzoerdvel bir az iskolavélasztés

1d6szakaban.

A mivészeti szakképzésben résztvevd intézmények oktatasi szinvonalat nagy
mértékben az intézményben oktatd miivésztanarok személyisége, szakmai felkésziiltsége
hatdrozza meg. A miivészeti képzohely kivalasztasakor sokszor ,,mestert” valasztanak és nem

intézményt. Sajnos a klasszikus miivészeti agak esetén a magas szintli tudas megszerzésének
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nehézségei, valamint az alacsonyabb felkésziiltségli jelentkezOk miatt, egyre egyszertisodod
felvételi kovetelményeket kénytelen az intézmény tamasztani, mikozben a képzés végén a
szakmai vizsgdk nehézségi szintje valtozatlan, illetve esetenként még emelkedik is. A
fiatalabb, népszeribb miuvészeti szakképzést folytatd intézmények joval alacsonyabb
bemeneti szintet hatdroznak meg, a szakmai vizsga-kovetelményeik is nem ritkdn Iényegesen
alacsonyabbak a nagy multu klasszikus képzésekénél, sok esetben nagysagrendekkel nagyobb
novendéklétszammal dolgoznak. Igy amikor a miivészeti szakképzés egészét szemléljiik,
olyan kovetkeztetésekre juthatunk, melyek kiilon-kiilon szemlélve az egyes képzéseket mar
nem igazak. Eklatans példa erre a Fejér megyében folyo zene-¢és eldado-miivészeti szakképzés
magas viszonyszdma. A klasszikus és népzenei képzésben csupan 70 tanuld vesz részt, mig

200 f6 a szorakoztatd zenész, modern tancos stb. szakképesitések megszerzéséért tanul.

A szakképzési intézmények teriileti eloszlasat figyelve ujbol felmertiil a kérdés, hogy
miivészeti aganként, esetleg szakképesitésenként milyen térkép rajzolédna elénk. Erdemes
volna megvizsgdlni az azonos szakképesités megszerzésére felkészitd képzések

elhelyezkedését.

A miuvészeti szakképzés esetében a térségi integralt szakképzési kozpontokhoz valo
csatlakozds nem kecsegtet semmiféle strukturalis eldnnyel. A miivészeti szakképzések
teriiletenként kiilonb6zd, mas szakteriiletekkel minimalisan vagy egyaltalan nem érintkezd
szakmai ismeretanyagokat kozvetitenek, specialis készségeket, képességeket fejlesztenek,
nagy hangsulyt fektetnek a kiscsoportos és egyéni képzési formakra. A most folyamatban 1€vo
szakképzési egységesitési kisérletek (egységes szakkozépiskolai kdzismereti kerettanterv)
kozott is a miivészeti képzés szinvonalanak megdrzése érdekében, a differencialt, egyéni

oktatasi strukturat probalta a szakma meg0rizni.

A miuvészetek iranti fogékonysag, a mlivészeti tehetségek felismerése €s gondozasa
minden tarsadalom alapvetd létsziikséglete. A muvészetek hatasa nem mérhetd kozvetlen
pénziigyi mutatokkal, hosszu tavu befektetés. A jovO szdmara , kiképzendd” miivészek szamat
nem lehet tendencidkbol, piac diktalta igényekbdl kikovetkeztetni. Egyes miivészeti
terileteken a szakképzés befejeztével lehetdéség van a kézvetlen munkéba allasra, masikon
viszont fels6foku tanulméanyok sziikségesek a kivant szint eléréséhez, megint masik teriileten
pedig mar a szakképzés évei alatt magas szintli miivészeti munkat végezhet a tanulo, hiszen a
szakma ¢életkor tekintetében mas kifutasu. Lathaté tehat, hogy a miivészeti képzés egészen
mas torvényszeriiségeknek van alarendelve, mint a ,.civil” szakmak. Nem lehet egységes

elvrendszer, gazdasagi szempontok, piaci igények alapjan meghatarozott keretszamok kozé
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szoritani. Egyik évben bdséggel érkeznek a tehetségek, mig a kovetkezOben lehet, hogy a

szakmai szempontjainkat modositva sem tudunk bizonyos létszdmot felvenni.

Osszességében elmondhatd, hogy egy adott kdzépfoki miivészetoktatasi intézmény
beiskolazasi sikere és a beiskoldzasi régio nagysaga:

1. avégzos altalanos iskolasok kozott a miivészeti szaktertilet irdnt elhivatott tanulok
szamatol,

2. arégioban miikodo alapfokt miivészetoktatas eredményességétol,

3. a kornyezO régiokban elérhetdé azonos szakképzést nyajté intézmények
elofordulasatol,

4. az adott intézmény oktatési szinvonalatol,
a megszerezhetd szakképesités varhatd munkaerd-piaci értékétdl, illetve a
szakiranyu fels6foku tovabbtanulas lehetdségétol,

6. valamint a kozlekedési infrastrukturalis viszonyok

mindegyikétdl fiigg.

Kozépfoku miivészeti szakképzésben résztvevok, szakmai vizgsgak szama:

A miuvészeti szakképzés az elmult 10 évben két nagy atalakitdson ment at. Az els az
1/2006. 11.17) OM rendeletben kiadott uj OKJ. Elkésziiltek az 0j moduléris szakképzéshez a
vizsgakovetelmények ¢és a kerettantervek. A magyarorszagi kozépfoki miivészetoktatas
szamara a kompetencia alapi gondolkodas nem volt ismeretlen. Az 0j fogalmi hattér nem
valtoztatta meg alapjaiban az addigi gyakorlatot. A kiscsoportos ¢és az egyéni formaban tartott
orék addig is a tanulo képességszintjéhez igazodtak, a készségeit mind drai keretben, mind az
onallé gyakorlasok folyaman fejlesztette, a sziikséges szakmai, tarsas stb. kompetenciait a
gyermekkel foglalkozd szakpedagdgusok addig is egyiitt fejlesztették. A modularitds sem
hozott ujdonsdgot, hiszen a parhuzamos miivészeti képzésben valamennyi teriiletet
folyamatosan fejleszteni kell. Osszesen két modult alakitottak ki, egyikben a kdzdsen tanult
targyak tobbsége, mig a masikban szakterliletenként a specialis targyakat. A k6zds modult is
csak a nagyon kozeli miivészeti teriileteken lehetett kialakitani. Példaul a klasszikus zenész
(zongora) , a klasszikus zenész (klarinét) €s a népzenész (népi énekes) szakképesitések zenész
alapok modulja egybeesett. A 2013 aprilisaban napvilagot latott kerettanterv egy ujabb
véaltozas elé allitjia a szakképzést. Ujabb probalkozasok torténtek a kozos tartalmak
egylittesoktathatosagara, ¢és egyéb valtozasok is beépiiltek a tantervbe. Barhogy is valtozik a

tantervi hattér, a képzési szerkezet, a miivészeti szakképzés fobb elemei €s iranyvonalai egy
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erés belsd torvényszeriiség alapjan mozognak, amely mint egy hompdlygd aradat, az adott

kereteket maximalisan kitoltve magaval ragadoan halad tovabb.

A tantervi €s strukturalis valtozasok a miivészeti szakképzésben résztvevok szdmaban
is némiképp nyomon kdvethetd. A modularis szakképzés bevezetése a képzo €s iparmiivészeti
képzésben mar a 2006/2007-es tanévben megtortént, mig az eléadomiivészetek esetében ez
egy évvel késobb, a 2007/2008 tanévben valosult meg. Jol latszik, hogy a szakképzésben
résztvevok szdma évrél évre nd, azonban a moduléris képzések bevezetésének évében
visszaesés tapasztalhatd abban aszakképzésben , amelyben az 0j képzési struktira bevezetése
tortént. Mivel ez a visszaesé€s nem egy idOben tortént a két teriileten, igy az 6sszes miivészeti
szakképzésbe jard tanuldk 1étszama folyamatos emelkedést mutat. Hasonldan végig emelkedd
tendenciat tapasztalunk a miivészeti szakképzésben résztvevok szazalékos aranyaban az

Osszes szakképzésben résztvevo tanuldszamra vetitve.

°E-83 | 3 e |38 8=
238|222 &3 6 [2xg82c%
x~ & N =~ o O o v N o003 X g
o < (ID: D ¢ o »n N 7)) OO0 N D N
REo [RNS| NS N T3 3oRN
oN® | of "' o P == N o &
n @ n - = = X @ n =
= 4
2001/2002 1180 2628 3808[ 153692 2,48%
2002/2003 1455 2983 4438| 154542 2,87%
2003/2004 1691 3157 4848| 163096 2,97%
2004/2005 1955 3298 5253 163350 3,22%
2005/2006 2090 3452 5542| 162030 3,42%
2006/2007 2088 3899 5987| 164154 3,65%
2007/2008 2445 3821 6266 167631 3,74%
2008/2009 2825 4037 6862| 160409 4,28%
2009/2010 4289 3780 8069| 168704 4,78%
2010/2011 5460 3934 9394| 181082 5,19%
2011/2012 6111 3865 9976| 193142 5,17%

A mivészeti szakképzésben résztvevok szamanak alakuldsarol teljesebb képet
kaphatunk akovetkezd két tablazat segitségével, amelyek a tanulok szamat megyékre

lebontva mutatja:
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KEPZ0- ES IPAR- MUVESZETI SZAKKOZEPISKOLAKBAN TANULOK
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3 3 3
2001/2002) 368 0 44 0 35 43 32 0 32 75)
2002/2003 472 0 52 0 65 58 37 0 42 70|
2003/2004 579 0 51 5 96 58 34 0 51 74
2004/2005, 611 27 53 13 126 57 34 0 60 73
2005/2006 638 37 47 13 154 58 34 0 67 76)
2006/2007, 652 35 44 14 155 62 34 0 72 76|
2007/2008 805 35 46 59 161 66 38 0 71 76)
2008/2009 974 33 122 54 167 97 52 0 72 74|
2009/2010 1990 36 168 19 160 146 86 0 82 99
2010/2011] 2313 54 204 8 154 264 111 0 96 140
2011/2012) 2986 57 211 19 157 200 105 0 111 188
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2001/2002) 0 56 77 0 50 0 86 145 68 69 1180
2002/2003 0 178 77 0 60 0 90 83 88 83 1455
2003/2004 0 210 131 0 54 0 90 96 85 77 1691
2004/2005) 0 225 202 0 86 0 91 121 83 93 1955
2005/2006, 0 257 186 0 105 0 96 138 86 98 2090
2006/2007, 0 270 143 0 126 0 90 126 88 101 2088
2007/2008 0 254 187 0 180 0 117 134 115 101 2445
2008/2009 0 237 137 0 229 11 131 176 140 119 2825
2009/2010 0 264 96 0 292 23 169 354 182 123 4289
2010/2011] 0 364 334 0 438 29 182 396 225 148 5460
2011/2012) 5 332 270 0 455 33 202 356 262 162 6111
ELOADO MUVESZETI SZAKKOZEPISKOLAKBAN TANULOK
m X <
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2001/2002 1158 141 56 0 66 54 74 0 185 0
2002/2003 1314 178 86 0 74 149 78 0 183 0
2003/2004 1344 261 98 0 88 151 71 0 187 0
2004/2005 1444 291 99 0 81 152 74 0 201 0
2005/2006 1544 289 96 0 86 171 79 0 198 0
2006/2007| 1872 324 176 0 89 164 82 0 190 0
2007/2008 1775 314 111 0 89 167 88 0 190 0
2008/2009 1784 313 226 0 82 154 84 0 194 0
2009/2010 1735 307 273 0 81 147 75 0 196 0
2010/2011 1909 329 270 0 79 183 65 0 188 0
2011/2012 1920 375 242 37 14 208 66 0 188 0
N Z nw o .
o >D Z T [ N X w o o
S |2E3| ¥ | & |22 |tdF (g8 28 | 2 | g | ¢
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2001/2002 0 247 0 0 167 0 211 67 130 72 2628
2002/2003 0 253 0 0 161 0 248 72 133 54 2983
2003/2004 0 269 0 0 163 0 256 64 137 68 3157
2004/2005, 0 276 0 0 162 0 268 65 133 52 3298
2005/2006, 0 288 0 0 168 0 263 70 136 64 3452
2006/2007| 0 268 10 0 174 10 251 76 133 80 3899
2007/2008 0 236 6 0 188 23 260 76 201 97 3821
2008/2009 0 218 4 0 181 22 273 70 270 162 4037
2009/2010 0 164 0 0 164 18 267 0 198 155 3780
2010/2011 0 150 0 0 176 2 255 0 190 138 3934
2011/2012 0 155 0 0 53 0 268 0 191 148 3865

288



A 2011/2012-es tanévben az eléadomiivészetek esetében egy csekélyebb 1étszamu
csOkkenést tapasztalhatunk, melyet a Fejér, Veszprém és Hajdu-Bihar megyei jelent6sebb
1étszamcesokkenések egyiittesen okoztak, mig tobb megyében (elsé sorban Pest és Gyor-
Moson-Sopron megyékben) folytatodott az emelkedd tendencia. Kiegyensulyozottabb az
emelkedés a képzd- és iparmiivészet teriiletén, ahol csupan Gyoér-Moson-Sopron, Borsod-

Abauj-Zemplén és Heves megyékben volt kisebb mértékii tanulolétszam csokkenés.

Figyelmet érdemelnek az elmult 10 év azon adatai, amelyeken a képzés beinditési
probalkozasai és azok sikeressége, illetve kudarca figyelheté meg. A nagyobb emelkedések 1j
képzés beinditasarol, képzohelyek Ilétrehozasarol, jelentds csokkenések akar intézmény
megsziintetésérdl is jelezhetnek. A teriileti eloszlast a szakképzés teriiletén is érdemes volna

szakokra lebontva 10 éves tavlatbol elemezni.

A miuvészeti képzések altal az Osszes szakképzések kozott elfoglalt hely jelentds

szazalékos novekedése a képzd- ¢€s iparmivészeti képzéseknek koszonhetd, amely
képzésekben résztvevd tanulok szama tobb, mint 6tszordsére emelkedett, mialatt az eléado-

mivészeti képzésekben a létszdmemelkedés alig masfélszeres volt a vizsgalt tiz év alatt.

A kovetkezd tablazat a miivészeti szakképzésben szakmai vizsgat tett tanulok,
valamint a szakteriileten szervezett vizsgak szamat tartalmazza az elmult 6t évben képzo- €s

iparmiivészeti, eldado-miivészeti bontasban és Osszesitve:

képz6- és iparmivészeti el6ado-mivészeti .
. . Osszesen
szakképzes szakképzeés
szakmai ) szakmai . szakmai .
. . szakmai . X szakmai . , szakmai
vizsgat tett . ‘K vizsgat tett . ‘K vizsgat tett . ‘K
tanulék wz§ga tanulék \nzs:ga tanulék \nzs:ga
P szama . szama . szama
szama szama szama
2007 617 84 182 23 799 107
2008 962 125 259 34 1221 159
2009 975 127 457 63 1432 190
2010 1068 145 390 53 1458 198
2011 1170 144 422 58 1592 202

Erdekes megfigyelni, hogy mig az elmult 5 évben a képzs- és iparmiivészeti
szakképzésben tanulok szama tobb, mint két és félszeresére nott, addig a szakmai vizsgat tett
tanulok 1étszama kevesebb, mint kétszeresére valtozott. Ugyanebben az iddszakban az eldado-
miivészet esetén a képzésben résztvevok létszama alig 50 fével gyarapodott, ugyanakkor a

szakmai vizsgat tett tanulok szdma tobb, mint kétszeresére nott.
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A szakmai vizsgdk szdma a vizsgat tett tanulok szamaval parhuzamosan nott.

A képzo- és iparmiivészeti képzések esetén a szakmai vizsgat tett tanulok szazalékos
ardnya az azonos szakképzésben tanuld Osszes tanuldra vetitve joval magasabb, mint az
eléado-mivészeti képzésben részt vevo tarsaiké. A képzo-€s iparmiivészeti képzés végén sok
képzés esetén olyan végzettséghez jut a tanuld, amellyel a végzettség megszerzését kovetden

azonnal munkat tud vallalni.

Kisebb a motivacidja az eldado-miivészetben tanuld didkok egy részének. Egy
klasszikus zenésznek példaul végzettségét megszerezve nagyfoku kreativitasra és onallosagra
van sziiksége, hogy koézépfok végzettségével szaktudasanak megfeleld munkakdrt talaljon,
azonban a képzés befejeztével magas aranyban sikerrel felvételiznek valamely zenemiivészet
felsdoktatasi intézménybe. A népzenész szakképzés esetében arnyaltabb a helyzet, hiszen
egyetlen zenei felsdoktatasi intézményben folyik egyetemi szintli népzenész képzés, ahol a
felvettek kozott nagy széazalékban talalhatjuk a kozépfoku szakképzésbol érkezoket, de
elmondhatd, hogy népzenész szakképzettséggel sikerrel felvételiznek a tanulok a
bolcsészettudomanyi teriileten taldlhatd etnografus és egyéb tarsszakokra is. Jazz -zenészek
esetében is azt latjuk, hogy a kozépfoku végzettség megszerzése egy allomas a felsdfoku
tanulmanyokhoz vezet6 uton, bar a szakmai vizsga letétele utan ezen a szakteriileten is tobben
megprobalnak elhelyezkedni. A szorakoztatdé zenészek szamara a kozépfoku szakképzés
nyUjtja az egyetlen lehetOséget a szakvégzettség megszerzéséhez, felsdoktatasi intézmény
keretei kozott nem folytathatnak szakirdnyu tanulmanyokat, igy ezen a teriileten magas a
szakmai vizsgat tett tanulok szdma. A szin- és babmiivészet teriiletén megint mas a helyzet. A
Szinhaz és Filmmiivészeti Egyetem felvételi meritése még szélesebb rétegbdl merit, mint a
Zeneakadémia, igy a miivészeti felsdoktatdsba vald bekapcsolodas esélye ezen a teriileten a
legalacsonyabb az eldado-mivészeti szakok kozott, a szakmai vizsgat tett tanuldk
elhelyezkedési esélye a szakmaban viszont konnyebb, mint a klasszikus zenész szakképesitést
szerzett tarsaiké. A tancmiivészeti ag pedig a képzésben érvényesiild egyedi sajatossagok
miatt az egész miivészeti szakképzésen beliil is egy teljesen kiilonalld szerkezeti felépitéssel
¢s ¢€letpalyaivvel rendelkezik. A tancmiivészeti agon ezeknek a sajatossagoknak megfeleléen

alakul a szakmai vizsga letételének aranyszama.
Kozépfoku miivészeti szakképzés sajdtos jellemzoi

A miuvészeti szakképzés az oktatott szakmak jelentds részében tehat felsoktatdsi

tanulmanyokra is felkészit. Az 6t évfolyamos parhuzamos képzési struktura a miivészeti
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terlilethez tartozo valamennyi készséget, képességet komplexen fejleszti, mindekézben olyan
szakmai, targyi ¢s humdan-kdrnyezeti adottsagokat biztosit tanuloinak, melyek a miivészi
tehetség kibontakozdsat maximalisan segitik. A mivészeti szakkozépiskoldk tantervi

struktardjat ugy alakitottak ki, hogy

- a kozismereti oktatds az eldirt tantargyi ismereteken til az adott szakma sajatos
igényrendszeréhez igazodjon,

- anapi terhelés egyenletesen biztositson id6t a gyakorlasra, onfejlesztésre,

- a mivészeti készségek, képességek folyamatos, egyre magasabb szintii fejlesztése
megvaldsulhasson,

- a miivészeti szakmai targyak oktatdsa optimalis csoportlétszammal - ahol szakmailag
indokolt, akar egyéni oktatdsi forméaban is - kerlilnek megszervezésre, ezzel is
biztositva a differencialt, hatékony tehetségfejlesztést,

- a szakmai és kozismereti 6rak idékerete egymashoz igazodjon (heti 20-25 kdzismereti

oOra és 12-20 szakmai 6ra szakmatol és évfolyamtol fiiggden),

valamint a tantervi struktrdhoz kapcsolodva a mivészeti szakkozépiskoldk a képzés

valamennyi teriiletéhez biztositjdk a magas szintii targyi és személyi feltételeket.

A fenti tényezOk mindegyike sziikséges a mindségi kozépfoku miivészetoktatashoz, és

garantélja a képzés folyamatos magas szinvonalat.

Az alap- és kozépfoku miivészetoktatds osszehasonlitisa (zenemiivészet)
Elohang:

Az eddigiek alapjan vildgosan kirajzolddnak az alap- és kozépfoku miivészeti nevelés-
oktatas markéans kiilonbségei és a két képzési szakasz szoros egymasra épiilése. A
zenemiivészet teriiletére jellemzd tobb olyan sajatossag, amely a tobbi miivészetoktatasban
csak részben vagy egyaltalan nem jelenik meg. Ilyen kiilonosen az egységes alap- és
kozépfokti zenemiivészeti intézmények gyakorisdga ¢és kiemelkedd egylittmikodési

struktargja.

Célrendszer :

Az alapfoku zeneoktatds f6 feladata a mindenki szdmara elérhetd zenei
képességfejlesztés, a zenét szeretd emberré nevelés. Cél, hogy a tanul6 valasztott hangszerén

az Onmaganak és kornyezetének élményt ado jaték elsajatitisa mellett egy altalanos zenei
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alapmiiveltséget kapjon (zenei irds-olvasds, jartassdg a zenetoOrténetben, zeneelméleti
alapismeretek, fejlett, kifinomult zenei hallds, nyitottsag a kiilonb6z6 korszakok zenéjére,
kiilonods tekintettel a kortars miivészetekre). Két allami vizsgara késziti fel a tanuldkat,
egyrészt a mivészeti alapvizsgara, amely a tovabbképzd évfolyamokra tovabblépésre jogosit,
valamint a mivészeti zardvizsgara, amely az alapfokt tanulményok lezarasat, befejezését
jelenti. Sajnalatos, hogy a tobbi allami vizsgaval ellentétben, a miivészeti alap- ¢€s
zardvizsgakhoz a kozponti koltségvetés nem kiilonit el forrast, megszervezésiik eddig az
intézményi koltségvetésbol tortént. Az allami atvételt kovetden még tisztazatlan, hogy
rendelkezésre allnak-e a sziikséges forrasok, €és ha igen, milyen mértékben, a vizsgak
megszervezéséhez. Tovabbi tisztdzdsra var a vizsgdk célja és értéke. Javasoljuk, hogy
legalabb a miivészeti zardvizsga valamilyen formédban kotelezdéen beszamitandd legyen a
felsdfokt tovabbtanulaskor. Ehhez természetesen sziikséges a vizsgdk financialis kérdéseinek
rendezése, a vizsgaszervezés jogszabalyi hatterének megteremtése, valamint a vizsgak
lebonyolitasanak és szinvonalanak ellenérzése. Pozitiv {izenete volna, ha az alapfoku
miivészeti miveltséget igazold zardvizsga bizonyitvany legalabb egy alapfoku nyelvvizsga

szintjén beszamitasra keriilne a tovabbtanuléaskor.

A kozépfoku zenemiivészeti szakképzés célja, hogy a kdzépfoku tanulmanyokat lezaro
érettségi vizsgara, a zenész szakképesités megszerzésére, valamint a zenemiivészeti
szakiranyu fels6foktl tanulméanyokra felkészitsen. A tanulokat a kozismereti tartalmak
elsajatittatasa mellett magas szintli zenei képzésben részesitse, ranevelje dket, hogy a zenész
1ét egyik alapja a folyamatos gyakorlas, onfejlesztés, a mesterségbeli tudas csiszoléasa. Fel kell
késziilnie a hivatasos zenei egyiittesekben valdo munkavégzésre. Mindemellett a miivész 1ét
egy human értelmiségi 1ét, tajékozott kell, hogy legyen a tarsadalmi, kulturalis és természeti
kornyezetet alakito torvényszeriségek tekintetében, képességeihez mérten fel kell késziilnie a
zenemiivészeti felsGoktatasba vald bekapcsolodésra, hogy majdan a miivészet adta eszkozok
altal kifejezésre jutassa a feltart Osszefiiggéseket, ezzel is segitve azok megértését ¢és

feldolgozasat, a zene miivelésére €s szeretetére nevelje-oktassa a jovo nemzedékét.
Targyi feltételek, eszkOzrendszer :

Az alapfoku zeneoktatds tobbféle struktiraban miikddtethetd. Az oktatds szakmai
céljait legjobban egy kiilon az alapfoku zeneoktatas céljaira épitett, hangszigetelt, az egyéni
oltatdshoz igazitott szoba méretii termekbdl, valamint az egyiittesek ¢és a kamaraoktatés
szamara kialakitott nagyobb helyiségekbdl, az elméleti csoportos orak szamara kialakitott

tantermekbdl, valamint egy jo akusztikdji hangversenyterembdl allo, jo kozlekedési,
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kozponti helyen talalhato épiilet szolgalna. Természetesen a valdésagban a legritkdbb esetben
miikodik zeneiskola ilyen idedlis helyszinen, de az 6nallo épiilettel rendelkezd zeneiskolak
mindent megtesznek a megfeleld oktatasi helyszin megteremtéséért. A szakma és az oktatast
igénybevevok igényei ebben a tekintetben eltérnek, hiszen féleg az als6 tagozatban a sziilok
igénye az, hogy a gyermek sajat iskoldjaban kapja meg az alapfoku miivészetoktatast is. Erre
viszont sajnos az iskoldk tobbsége nincs kelléen felkésziilve. Az altalanos iskoldkban a mar
tobbszor emlitett visszafejlesztett zeneoktatds miatt nagyon rossz allapotd hangszerek
talalhatdéak (zongora, pianin®), vagy egyaltalin nem taldlhatéak hangszerek, a termek
akusztikaja és hangszigetelése nem alkalmas zeneoktatasi célokra, a csoportos oktatdshoz
sziikséges eszkozok nem allnak rendelkezésre, a zeneiskolai eszkdzok biztonsagos taroldsa
sok esetben nem megoldott. Természetesen sokszor szandék és még tobbszor pénz kérdése,
hogy az éltalanos iskoldkban a zeneoktatas alapfeltételeit meg lehessen teremteni, de a felsd
tagozatosok ¢€s a kozépiskolas korosztaly oktatasara, valamint a hangversenyek, vizsgak és
egyéb rendezvények, valamint a targyi eszkozok (kottatar, hangszertar) biztonsagos tarolasara
mindenképpen sziikséges egy zeneiskolai épiilet (vagy épiiletrész). Nagyobb az egyetértés a
pedagogusok ¢€s a sziilok kozott a hangszerek, kottdk és egyéb targyi eszkozokkel valo
ellatottsag tekintetében.

A kivant célok eléréséhez sziikséges pedagogiai eszkozrendszer fObb elemei:
elsdsorban az auditiv érzékelést, észlelést fejlesztd eszkozok; a zenei kifejezést segitd
eszk6zok; a térérzékelés, idobeli tajékozodas eszkozei; a praktikus fogasok és technikak
gyakorlasat segité eszkozok. Az eszk6zok jellemzoi: esztétikum, miivészeti érzék, dnkontroll
lehetdség, biztos hangszerkezelés elOkészitése, finom motoros mozgis. A megvalasztott
eszkozoknek mindig a gyermek egyéni adottsagaihoz és fejlettségéhez kell igazodniuk,

elsddlegesen szem el6tt tartva a zenei képességek fejlesztését.

A kozépfoku zenész szakképzés targyi feltételei nagyrészt megegyeznek az alapfoknal
leirtakkal, azzal a kiilonbséggel, hogy magasabb szinvonalu jatékra alkalmas kategoriaju
hangszerekkel és a kdzépfoku tanterv eldirasainak megfeleld kottatarral kell rendelkeznie az
intézménynek. Mivel az alapfoku zeneoktatds zomében a délutani 6rakban zajlik, és a targyi
feltételek a kozépfokli zeneoktatdséval azonosak, valamint a zenepedagdgusok jelentds
hanyada is mindkét szakfeladaton alkalmazhato, adodik az alap- és kozépfoku zeneoktatas
egy intézményen beliili miikodtetése.

A kozépfokti zenemiivészeti szakképzésben kitlizott célok eléréséhez sziikséges

pedagogiai eszkozrendszer fObb elemei: elsdsorban az auditiv érzékelés, észlelés

293



kifinomultsagat fejlesztd eszkdzok; a zenei kifejezést miivészi szintre fejlesztd eszkozok; a
térérzékelés, idobeli tajékozodas eszkozei; a hangszer-specifikus fogasok és technikék,
valamint az 6nallo gyakorlast segitd eszkozok, az eldadoi képességeket, a stressztlirést és
monotoniatiirést fejlesztd eszkozok, az egyiittmiikodés kialakitdsanak eszkozei. Az eszk6zok
jellemzoi: esztétikum, mivészeti érzék, onkontroll, biztos hangszerkezelés, eldadasi- és
versenyhelyzetek kezelése, egylittmiikodés (kamara, zenekar, énekkar). A megvalasztott
eszkozoknek a tanuld egyéni adottsdgain és fejlettségén kiviil a tantervben meghatarozott
szakmai szintekhez is igazodniuk kell. A tanulonak a kdzépfoku évek alatt meg kell szereznie
a zenemiivészet alapvetd eszkoztarat, tanulmanyoznia kell a zene szerkezeti, technikai

sajatossagait.

Bér a targyi feltételek azonosak, az alkalmazott eszkoztar 1ényegében kiilonb6zo a két
oktatasi szinten. Sokszor talalkozunk azzal a kérdéssel, hogy nem zenemiivészeti
szakkozépiskolabol mekkora eséllyel indulhat neki valaki a zenei felsdoktatasi felvételi
eljarasnak. Mint minden tehetségnek, a zenei tehetségnek is szdmtalan dsszetevdje van. Csak
egyik az adottsdgok, képességek kivételes volta, felsorakozik mellé a készségek fejlettségi
szintje, a szaktargyi tudas, és elengedhetetlen a tehetség kibontakoztatdsa szempontjabol a
személyes motivaltsag. A kivételes adottsagok ¢és a személyes motivaltsag lényegében
fiiggetlenek attol, hogy milyen nevelési-oktatasi keretek kozott zajlik a gyermek fejlesztése. A
kulcs tehat a készségek fejlettségi szintjében és a szaktargyi tudas elsajatitasanak mértékében
keresendd. Ez utobbiak pedig kétség kiviil magasabb szinten és konnyebben sajatithatéak el a
kozépfoku szakképzés keretei kozott, mint az alapfoku miivészetoktatasban gimnaziumi vagy
mas szakiranyl szakképzésben teljesitett tanulmanyok mellett. A legszerencsésebb az volna,
ha a kivételes adottsdgokkal megaldott és kelléen motivalt gyermekek mar a kdzépfoku
iskolak kivalasztasakor bekapcsolddnanak a kozépfokli miivészeti képzésbe. Ennek
megvaldsulasa pedig sokszor az alap- és kozépfokt oktatdsban részt vevd pedagodgusok
kozotti kapcsolatrendszer fliggvénye. A kapcsolatrendszer jelenleg ismeretségi alapon,
versenyeken, kurzusokon, felséfoku tanulméanyok alatt 1étrejott szakmai-barati viszonyok
alapjan szervezddik. Talan pont az alapfoku zeneoktatasban 1évo allami vizsgdk (alap- és
zaro) lehetnének a szakmai kapcsolatteremtés regionalis szinterei, amennyiben a vizsgaztatasi,

vizsgaszervezesi feladatokban a kozépfoka intézmények szerepet kapnanak.
Tanterv

Az aap- és kozépfoku tantervek kapcsolodasi pontjait az alapfok tovabbképzé évfolyamaiban

kereshetjiik. Tobb szakon talalhatunk azonos kovetelményeket, tananyag tartalmakat a két
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tanterv kozott, amennyiben csupan a fotargyat szemléljiik. A 1ényegi differencia a tantervek

tantargyi szerkezetének mennyiségi és mindségi kiilonbségeiben rejlik.

- Az alapfoku zeneoktatasban résztvevok heti draszama 4-6 ora, kdzépfokon 12-18 ora.

- A f6targyat alapfokon ,,B” tagozat esetén heti 2-szer negyvenét, mig kozépfokon 2-szer
hatvan percben tanuljak a tanulok. (Megjegyezném, hogy ezt a 2-szer tizendt perc

kiilonbséget sok alapfokl tanar sajat szabadidejébol megadja tehetséges novendékének)

- Az elméleti orak: alapfokon tovabbképz6 évfolyamokon mar szabadon vélasztottak, heti 2-
szer 45 percben tanulhatjak a szolfézs, zeneelmélet, zenetorténet targyak koziil az egyiket
olyan szinten, amelyet az iskola biztositani tud a minimdlis csoportlétszamok
kovetelményeit figyelembe véve, kozépfokon az elméleti 6rak szdma minimalisan heti hat
ora: 2-szer 45 perc szolfézs, 2-szer 45 perc zeneelmélet €s 2-szer 45 perc zenetdrténet 6-8

f6s csoportban , azonos tudasszintii tanuldkkal szervezve.

- Egyéb targyak: alapfokon a téritési dij ellenében maximalisan 6 6ra vehetd igénybe. Az
el6z6ekben leirtakon kiviil igy maximalisan még heti 2 ora felvételére van lehetdsége a
tanulonak, amelyet a zeneiskoldban szervezett szabadon valaszthato targyak koziil lehet
igénybe venni. Ilyenek legjellemzdbben a zenekar, énekkar, kamarazene, kotelez6 zongora.
Ko6zépfokon minden tanuld heti 30 vagy 60 percben kotelezé zongorat tanul (fels6fokon a
zongora felvételi targy), 2 ordban koéruson vagy zenekaron vesz részt, heti egy oéraban
kamarazenét tanul, hangszerismeretet, népzenét tanul heti egy-egy oOrdban az ot év
folyaman, valaszthat masodik hangszert (népzenészek szamara kotelezd), szinpadi
gyakorlatot, néprajzot, népzeneelméletet stb.. minden olyan szakmai targyat, melyet az

intézmény felajanl részére.

A két tanterv kozti kiilonbségek alapjan lathatjuk, hogy az alapfoku mivészetoktatas
tovabbképzd évfolyamain, a magas szintli hangszerjaték elsajatitdsat biztositani tudja a
tehetséges, motivalt tanulok szamdara, mégis Osszességében nem szakmadra, szakiranyt
tovabbtanulasra készit fel, ezt a feladatot egyértelmiien a zenemiivészeti szakképzo

intézmények hivatottak ellatni.

A tanulmanyban az Oktatasi Statisztikai Evkonyvek (2001/2002-2010/2011) és a Kozoktatési

Informaciés Rendszerben nyilvantartott adatokat hasznaltam fel.
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